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Аннотация. Введение. Повышение национальной конкурентоспособ-

ности зависит от многих факторов, но в первую очередь от качества челове-
ческого капитала. Одна из приоритетных задач, которую ставит государство 
перед системой образования, – поиск и поддержка одаренных детей и подрос-
тков: создание условий для их продуктивного обучения, полноценного воспи-
тания и оптимального развития их способностей, обеспечивающих даль-
нейшую максимальную самореализацию. Однако выполнение данных требо-
ваний сегодня реально лишь в мегаполисах, крупных областных центрах, но 
не в малых городах, которые не обладают достаточными ресурсами и средой, 
способствующей раскрытию потенциала каждого одаренного ребенка, особен-
но если речь идет о художественном даровании. Отсутствие высококвалифи-
цированных педагогов и культурной индустрии, слабая вовлеченность в куль-
турную жизнь (невозможность посещения концертов, театральных представ-
лений, выставок и т. д.), весьма ограниченный доступ к участию в творческих 
соревнованиях, олимпиадах, конкурсах – все это отрицательно влияет на мо-
тивацию к занятиям художественной деятельностью и может привести 
к серьезным личностным кризисам и угасанию таланта. 

Цель публикации – раскрыть содержание возможных вариантов работы 
с музыкально одаренными детьми, сталкивающимися с проблемами, блокиру-
ющими их творческое развитие. 

Методология и методы. Исследование базировалось на личностно ори-
ентированном и системном подходах к образованию одаренного ребенка. Ра-
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бота осуществлялась с опорой на идеи отечественных и зарубежных исследо-
вателей о комплексной педагогической поддержке талантливых детей, име-
ющих проблемы в общем и культурном развитии. Использовались методы тео-
ретического анализа научных и научно-методических источников, сравни-
тельного анализа результатов практической деятельности, обобщения, устных 
и письменных опросов, моделирования. 

Результаты и научная новизна. Выявлены наиболее часто встреча-
ющиеся трудности развития одаренных детей, проживающих в малых горо-
дах: отсутствие стимулов к обучению и творческому самосовершенствованию; 
невысокий уровень общей культуры; некомфортная атмосфера в семье, выра-
жающаяся чаще всего в невнимательном отношении родителей к интересам 
и способностям ребенка. Для устранения причин неуспешности одаренных 
детей в обучении на базе Уральского музыкального колледжа совместно с дет-
скими школами искусств Свердловской области были разработаны и апроби-
рованы модели социально-педагогического сопровождения таких обучающих-
ся. Согласно классификации проблем в развитии одаренных детей предложе-
ны три типа личностно ориентированных моделей: 1) активизирующая моти-
вацию к творческой деятельности, 2) расширяющая культурный кругозор, 
3) способствующая созданию условий для творческого развития ребенка 
в семье. Реализация каждой из моделей предполагала тесное взаимодействие 
сотрудников специализированного центра по работе с музыкально одаренны-
ми детьми, функционирующего при музыкальном колледже, педагогов дет-
ских музыкальных школ, учителей общеобразовательных учреждений малого 
города, детей и их родителей. Выделены ведущие виды совместной деятель-
ности, способствующие решению задач, сформулированных в рамках каждой 
модели: концертно-исполнительская, культурно-просветительская и аналити-
ческая (фиксация и рефлексия результатов творческого развития). 

Практическая значимость. Экспериментальная проверка описанных 
в статье моделей управления процессом развития музыкально одаренных уча-
щихся доказала эффективность и возможность как целостного, так и частич-
ного использования их компонентов в российских школах. 

Ключевые слова: развитие, музыкально одаренные дети, личностно ори-
ентированные модели, проблемы, блокирующие творческое развитие детей. 
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Abstract. Introduction. Nowadays, the development of national competitive-

ness depends on many factors, but the quality of human capital is first of all. One 
of priority tasks of education system in Russian Federation is search and support 
of gifted children and teenagers: creation of conditions for their productive educa-
tion, full upbringing and optimum development of their abilities providing further 
maximum self-realisation of a person. Today, however, the implementation of the-
se requirements is real only in megalopolises, large regional centers, but not in 
small cities, which have no sufficient resources and environment conditions, cul-
tivating potential of every gifted child, especially in the case of art talent. The 
shortage of highly skilled teachers and cultural industry, weak involvement into 
cultural life (inability to attend concerts, theatrical performances, exhibitions, 
etc.), very limited access to participation in creative competitions, olympiads, 
competitions – all this negatively affects motivation engage in art activity and can 
lead to serious personal crises and waste of talent. 

The aim of the article was to reveal the content of models of work with mu-
sically gifted children, who have certain problems that block their creative deve-
lopment. 

Methodology and research methods. The research was based on personally-
oriented and system-based approaches to education of gifted children. The aut-
hors considered the ideas of Russian and foreign researchers about the need for 
pedagogical support of gifted children, who have problems in general and cultural 
development. The methods of theoretical analysis of scientific and scientific-met-
hodological resources, comparative analysis of the results of practical activity, ge-
neralisation, oral and written survey and modeling were employed. 

Results and scientific novelty. The most common challenges of the develop-
ment of gifted children, who live in towns, are revealed: lack of motivation for cre-
ativity and further development; a low level of general culture; tense atmosphere 
in family, which is expressed most often in the inattentive relation of parents to 
interests and abilities of a child. The specialists of Ural Musical College and chil-
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dren’s art schools of the city of Ekaterinburg and Sverdlovsk region developed and 
approved the models of social and pedagogical support of gifted children to elimi-
nate the causes of their failures in education. According to the classification of 
problems in the development of gifted children, three types of personally-oriented 
models are offered: 1) motivation to creative activity, 2) cultural self-enrichment, 
3) conditions for creative development of the child in family. The realisation of 
each model should be based on close cooperation of staff members of specialised 
centres (e.g. in musical college) for work with musically gifted children, teachers of 
children’s music schools, teachers of educational institutions of towns, children 
and their parents. The most effective activities, contributing to the solution of the 
formulated tasks of each model, are identified: concert-performing, cultural-edu-
cational and analytical (fixation and reflection of the results of creative develop-
ment). 

Practical significance. The experimental testing of models proved the effici-
ency and possibility of complete and partial use of their components in Russian 
schools in order to manage the process of development of musically gifted pupils. 

Keywords: development, musically gifted children, personally-oriented mo-
dels, problems blocking the creative development of children. 

 

For citation: Tagiltseva N. G., Matveyeva L. V., Byzova М. А. Personally-orien-
ted models of development of musically gifted children. The Education and Science Jo-
urnal. 2019; 3 (21): 106–124. DOI: 10.17853/1994-5639-2019-3-106-124 

 

Введение 
Проблема обучения и развития детей с неординарными способнос-

тями напрямую связана с новыми вызовами быстро меняющегося мира, 
необходимостью воспроизводства человеческого капитала и повышения 
конкурентоспособности российского общества. Так, в Концепции общена-
циональной системы выявления молодых талантов1 обозначена миссия го-
сударства в сфере поиска и поддержки одаренных детей, состоящая 
в создании условий, обеспечивающих качественное обучение, эффектив-
ное воспитание и оптимальное развитие способностей таких детей, а так-
же их дальнейшую максимальную самореализацию. В осуществлении 
данной миссии важная роль отводится специализированным учебно-на-
учным центрам и школам, выпускники которых должны пополнять ин-
теллектуальную элиту страны. 
                                                 

1 Концепция общенациональной системы выявления и развития молодых 
талантов (утверждена Президентом РФ 03.04.2012) № Пр-827 [Электрон. ресурс]. 
Режим доступа: http://minobr.gov-murman.ru/files/Lows/Federal%20lows/koncep-
cia_talantov.pdf. 
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Сегодня государство уделяет огромное внимание совершенствова-
нию и поддержке не только интеллектуально и физически одаренных де-
тей, но и художественных дарований подрастающего поколения. Соглас-
но Концепции федеральной целевой программы развития образования на 
2016–2020 гг.1 и Программе развития системы российского музыкального 
образования РФ на период с 2015 по 2020 год2, одними из приоритетных 
задач образования являются выявление обладателей талантов и предос-
тавление опций для их личностного и творческого развития. В перечис-
ленных документах отмечается, что решение данной задачи возможно 
при комплексном осуществлении интеграции социокультурного и образо-
вательного пространства, проектирования системы работы с одаренными 
детьми и молодежью, установления равновесия между общим и художе-
ственным образованием. 

К сожалению, приходится констатировать, что выполнение государ-
ственных требований по развитию одаренности в полной мере осу-
ществляется лишь в областных центрах, но не в малых городах. Как пока-
зывает практика, одной из причин является нехватка высококвалифици-
рованных специалистов, способных и умеющих создавать условия для ре-
ализации профессиональных интересов каждого одаренного ребенка. 
Сложность заключается и в том, что от наставника требуется полное пог-
ружение не только в образовательный процесс, но и в личную жизнь уче-
ника, не всегда возможное, например, в условиях детской музыкальной 
школы. Вместе с тем помощь музыкального педагога (как и любого друго-
го учителя) юному дарованию должна носить адресный характер и заклю-
чаться в мотивировании талантливых учащихся как к образовательной, 
так и к исполнительской деятельности – в данном случае ключевому сред-
ству их самореализации. 

Неблагоприятными факторами, отрицательно влияющими на разви-
тие музыкально одаренных детей, проживающих в малом городе, являют-
ся их незначительная вовлеченность в культурную жизнь, обусловленная 
невозможностью посещения массовых культурных мероприятий (концер-

                                                 
1 Концепция федеральной целевой программы развития образования на 

2016–2020 годы, утвержденная распоряжением Правительства Российской Феде-
рации от 29.12.2014 № 2765-р [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://bda-ex-
pert.com/2015/01/koncepciya-federalnoj-celevoj-programmy-razvitiya-obrazovaniya-
na-2016–2020-gody/ 

2 Программа развития системы российского музыкального образования РФ 
на период с 2015 по 2020 год, утвержденная Минкультуры России 29.12.2014. 
С. 2–7 [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://korsakov-dshi.muzkult.ru/img/ 
upload/3226/documents/programma_razvitija_2015_2020.pdf 
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тов, театральных представлений, выставок и т. д.) и отсутствием культур-
ной индустрии, а также недоступность участия в творческих соревнова-
ниях (форумах, олимпиадах, конкурсах). Такие дети часто не имеют пред-
ставления об уровне собственного исполнительского мастерства, что ока-
зывает неблагоприятное воздействие на формирование у них мотивации 
к занятиям художественной деятельностью и приводит к появлению не-
уверенности в творчестве. 

Цель проведенного авторами данной статьи исследования заключа-
лась в разработке и апробации личностно ориентированных моделей, ко-
торые позволяют устранить или минимизировать проблемы творческого 
развития музыкально одаренных детей, обучающихся в областных дет-
ских музыкальных школах, а также ликвидировать препятствия для их 
поступления в средние специальные учебные заведения и специализиро-
ванные центры и обеспечить успешное обучение в этих учреждениях. 

Обзор литературы 
В психолого-педагогической литературе художественная одарен-

ность рассматривается в широком смысле как целостная художественная 
или эстетическая предрасположенность к восприятию и созданию прекрас-
ного (C. Alfeld, J. Drummond, J. Eccles, J. A. Fredricks, A. Frenzel, T. Goetz, 
A. McPhee, P. Stollery, F. Preckel, Л. Л. Бочкарев1, Д. К. Кирнарская, 
А. А. Никитин, Г. П. Овсянкина2, В. И. Петрушин, Е. М. Торшилова3) [1–7], 
в узком – как успешность осуществления художественной деятельности 
в определенных ее видах (Э. А. Сухачева, Е. И. Щебланова, О. С. Щерби-
нина) [8–10]. 

Кратко обозначим типичные проблемы, которые возникают в рабо-
те с музыкально одаренными учащимися и сегодня достаточно активно 
обсуждаются педагогическим сообществом. 

A. Arsic, T. Szymanski, T. Shaff, K. Tolbert провозглашают эффектив-
ность индивидуально-личностного подхода, учитывающего общее, куль-
турное и социальное развитие детей с особыми дарованиями [11–13]. Эти 
и некоторые другие зарубежные авторы считают целесообразным диффе-
ренцировать процесс работы с музыкально одаренными детьми на опре-
деленные периоды, предусматривающие решение конкретных задач: со-

                                                 
1 Бочкарев Л. Л. Насущные задачи музыкальной психологии // Советская 

музыка. 1981. № 1. 
2 Овсянкина Г. П. Музыкальная психология. Москва, 1993. 193 с. 
3 Торшилова Е. М. Эстетическое воспитание в семье. Москва: Искусство, 

1989. С. 144. 
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вершенствование исполнительской техники, вырабатывание способности 
к эмоциональному восприятию музыки, формирование музыкально-слу-
ховых навыков и представлений, музыкальной и общей культуры. 

В работах отечественных педагогов и психологов также деклариру-
ется идея о том, что поддержка музыкально одаренных детей должна 
представлять собой четко организованную продуманную систему, име-
ющую целью их всестороннее развитие. 

По мнению Э. А. Сухачевой, крайне важно создание окружающей 
среды, благодаря которой у ребенка смогут сформироваться свой взгляд 
на мир и индивидуальные способы его образного отражения в исполни-
тельстве, что в итоге будет способствовать развитию личности [8]. 

А. Л. Готсдинер полагает, что образование детей с неординарными 
способностями должно строиться с учетом формирования у них культуры 
мышления и чувствования при сохранении их психической стабильности1. 

С точки зрения А. Giddens, работа с такими детьми должна быть 
направлена не только на достижение ими творческих успехов, но и на их 
общее развитие2. Не секрет, что в процессе образования художественно 
одаренных учащихся в настоящее время как в России, так и на Западе 
наблюдаются некие «перекосы» в сторону совершенствования специаль-
ных способностей, при этом факторам, влияющим на формирование гар-
моничной личности, уделяется недостаточное внимание. 

В научных публикациях последних лет предлагается осуществлять 
педагогическую поддержку талантливых детей начиная с детского сада 
или школы и заканчивая вузом [14, с. 217–219; 15, с. 42–45], поскольку 
непрерывное педагогическое сопровождение с большей долей вероятнос-
ти позволит предотвратить негативные сценарии их развития. 

Чтобы более успешно решать проблемы, с которыми нередко стал-
киваются дети, обладающие особыми дарованиями, на взгляд S. M. Reis, 
следует учитывать в комплексе взаимоотношения в их семьях, личные ин-
тересы, а также образовательные и творческие достижения3. 

С подобным подходом согласны G. Davis и S. Rimm, настаивающие 
на том, что для устранения указанных проблем педагогам следует прини-
мать во внимание социальные условия жизни талантливых учеников, 
влияющие на общий уровень их культурного развития [16]. 

                                                 
1 Готсдинер А. Л. Музыкальная психология. Москва: NBМАГИСТР, 1993. 190 с. 
2 Giddens A. The Third Way: The renewal of social democracy. Cambridge: Po-

lity, 1998. P. 125. 
3 Reis S. M. Advocacy: Thegroupingissue // RoeperReview. 1992. № 14 (4). 

P. 225–227. 
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О необходимости и обязательности включения в работу с такими 
детьми их родителей также пишут в своих публикациях С. Л. Савченко, 
О. Г. Федоров, И. В. Шаталовская [17]. Отечественные ученые вслед за за-
рубежными коллегами подчеркивают высокую значимость социального 
развития одаренных детей, поскольку именно у них часто возникают 
сложности в общении со сверстниками и членами своих семей, затрудне-
ния при выборе профессиональной деятельности [10]. 

Итак, в настоящее время в научной литературе акцентируется то обсто-
ятельство, что одаренность нередко сопровождается наличием личностных 
проблем, провоцирующих появление различных негативных жизненных ситу-
аций. В случае неразрешенности такие ситуации могут стать препятствиями 
в музыкальном совершенствовании и профессиональном росте, что немину-
емо приведет к понижению мотивации к дальнейшему творчеству, «затуха-
нию» таланта и сведению его на нет1. Именно с этим явлением связано ис-
пользование в психологии и педагогике такого парадоксального термина, как 
«неуспешная одаренность» [9], к причинам которой среди иных факторов от-
носится отсутствие педагогической поддержки. 

Кроме прочего, в последнее время исследователи обращают внимание 
на возникновение психологических кризисов у детей с неординарными спо-
собностями, обучающихся в специальных интернатах [18]. Работающие в спе-
циальных школах и центрах педагоги-практики подтверждают наличие проб-
лем развития талантливых детей из малых городов и объясняют ухудшение 
эмоционального самочувствия своих подопечных и их «неуспешность» в уче-
нии нахождением вдали от дома. К наиболее распространенным кризисным 
проявлениям относятся и коммуникативные сложности; дискомфорт из-за от-
сутствия определенных профессиональных исполнительских качеств, которые 
демонстрируют ученики, уже давно обучающиеся в школах для одаренных де-
тей; переживания по поводу несоответствия своего общего уровня культуры 
уровню соучеников, живущих в крупном культурном центре. 

Материалы и методы 
В ходе проектирования моделей работы с музыкально одаренными 

детьми, имеющими проблемы в обучении и развитии, мы использовали 
следующие методы: 

● анализ и обобщение научных и научно-методических работ отече-
ственных и зарубежных авторов, рассматривающих вопросы обучения 
и педагогического сопровождения музыкально одаренных детей; 

                                                 
1 Готсдинер А. Л. Музыкальная психология. Москва: NB МАГИСТР, 1993. 190 с. 
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● устный и письменный опрос обучающихся и педагогов; 
● изучение личных дел музыкально одаренных детей и обобщение 

результатов этого изучения. 
Апробация сконструированных моделей осуществлялась в рамках 

деятельности Уральского регионального центра для музыкально одарен-
ных детей и молодежи (далее – Центр), созданного в 2013 г. на базе 
Уральского музыкального колледжа, совместно с детскими школами ис-
кусств Свердловской области. 

Результаты исследования 
Основной задачей работы Центра является предоставление своевре-

менной поддержки талантливым и одаренным детям Уральского региона. 
Миссия организации – создание системы по выявлению, обучению 

и воспитанию, развитию и самореализации музыкально одаренных детей, 
оказание им консультативной и методической помощи. 

Деятельность Центра осуществляется по нескольким направлениям. 
1. Проведение преподавателями Уральского музыкального колледжа 

мастер-классов, семинаров, концертов в детских музыкальных школах 
Свердловской области, а также прослушивание детей и диагностирование 
уровня развитости их музыкальных способностей. 

Главная задача этого направления деятельности заключается в вы-
явлении музыкально одаренных учащихся областных школ и дальнейшей 
работе с ними при сотрудничестве педагогов этих школ со специалистами 
Центра. 

2. Методическое сопровождение не только детей, но и педагогов, 
которым оказывается помощь в проведении семинаров, мастер-классов, 
индивидуальных консультаций как на базе их учреждения, так и на пло-
щадке Уральского музыкального колледжа. 

Данный аспект работы ориентирован на повышение профессио-
нального уровня преподавателей, занимающихся с одаренными учащими-
ся детских музыкальных школ Уральского региона. 

3. Организация и проведение индивидуальных консультаций (один 
раз в учебную четверть) преподавателями Уральского музыкального кол-
леджа по специальным и теоретическим (музыкальным) предметам для 
учащихся детских школ искусств и детских музыкальных школ Свердлов-
ской области, а также для студентов образовательных учреждений сред-
него профессионального образования. 

Реализация направления предусматривает оказание методической 
поддержки педагогам в плане музыкального развития ребенка в рамках 
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такого предмета, как «Музыкальный инструмент», и музыкально-теорети-
ческих дисциплин. 

За пять лет существования Центра было выявлено более ста одарен-
ных учащихся детских музыкальных школ Свердловской области. В ходе 
специального изучения их личных дел и опроса их преподавателей выяс-
нилось, что у многих из этих детей имеются проблемы как личностного, 
так и социального характера. Это подтвердили и результаты анкетирова-
ния самих учащихся. 

Обобщение полученных сведений позволило выделить наиболее час-
то повторяющиеся проблемы: 

● отсутствие стимула к обучению; 
● невысокий уровень развития общей культуры; 
● недостаточно комфортные условия для творческого совершен-

ствования в семье, чаще всего связанные с взаимоотношениями детей 
и родителей. 

Из 100 учеников, развитие которых происходило в условиях взаимо-
действия Центра и областных учреждений, было выделено 29 человек, у ко-
торых обнаружились указанные проблемы. Для их устранения и были разра-
ботаны модели, реализующиеся на практике в совместной деятельности пе-
дагогов детских школ искусств, детских музыкальных школ Свердловской 
области, учителей общеобразовательных школ и педагогов Центра. 

Применение моделей сопровождения развития одаренных детей се-
годня является одним из способов управления данным процессом [19, 20], 
однако их авторы в основном предлагают некие «общие» схемы, без учета 
специфики тех конкретных трудностей, которые испытывают одаренные 
дети при поступлении в средние специальные учебные заведения и спе-
циализированные центры и обучении в этих учреждениях. 

Необходимость предметного решения вышеперечисленных проблем 
послужила основанием для конструирования представленных ниже моде-
лей. Помимо задач по устранению указанных социально-личностных ос-
ложнений развития, каждая из моделей была нацелена на совершенство-
вание музыкальных способностей детей путем их включения в концертно-
исполнительскую, культурно-просветительскую деятельность и аналити-
ческую работу по оценке собственных творческих достижений. 

Модель 1 ориентирована на оказание помощи музыкально одарен-
ным детям, не обладающим достаточной мотивацией к обучению. Исполь-
зование данной модели предусматривает стимулирование творческой ак-
тивности ребенка в сфере музыкального исполнительства и художествен-
ного творчества. 
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Для достижения требующихся результатов педагоги Центра 
● включали ребенка в концертно-исполнительскую деятельность, 

осуществляющуюся в Уральском музыкальном колледже; 
● на индивидуальных консультациях предоставляли ему возмож-

ность выбора предпочтительного для него исполнительского репертуара; 
● знакомили воспитанника с учащимися Уральского музыкального 

колледжа, уже завоевавшими звания лауреатов международных конкур-
сов в России и за рубежом; 

● привлекали всех своих подопечных к созданию творческих проек-
тов совместно с детьми из областных детских музыкальных школ; 

● проводили анализ творческих результатов развития ребенка, фик-
сируя тенденции динамики достижений и при необходимости корректи-
руя методы, техники и содержание сопровождения. 

Педагоги областных школ получали памятку, которая включала ре-
комендации и предложения по повышению мотивации одаренных учени-
ков к музыкально-творческой и художественной деятельности. 

Среди прочего преподавателям предлагалось проводить беседы на 
темы, связанные с музыкально-исполнительской деятельностью извест-
ных музыкантов, влиянием искусства на личность человека, значимостью 
музыкального исполнительства для личностного развития. В процессе та-
кого общения ребенок рефлексировал собственные исполнительские каче-
ства и вместе с педагогом находил возможности для их проявления. 

Педагоги также стимулировали написание их подопечными заметок 
на сайт школы о выступлениях как выдающихся музыкантов, так и со-
учеников, что способствовало формированию умений анализировать ис-
полнительские особенности. 

В памятке имелись и советы по техническому развитию способнос-
тей ребенка, которое должно осуществляться с позиции сочетания его ин-
тересов и уровня овладения определенными видами техник исполнения 
на музыкальном инструменте. 

Кроме того, педагоги старались создавать для ребенка ситуации ус-
пеха, позволяя получить опыт концертного исполнения в достаточной ме-
ре освоенного музыкального произведения в различных слушательских 
аудиториях: среди сверстников, для родителей, ветеранов и т. д. 

Кроме того, в ходе проведенного исследования нами использовались 
и такие виды мотивации к творчеству, как композиторские и педагоги-
ческие эксперименты, участвуя в которых музыкально одаренный ребе-
нок обучал приемам игры на инструменте детей младшего возраста или 
сочинял музыкальные композиции, впоследствии исполняемые им на кон-
цертах. 
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В завершение работы по реализации модели повышения мотивации 
к обучению ученикам в качестве своеобразного отчета предлагалось на-
писать эссе на тему, связанную с их дальнейшей творческой деятель-
ностью. 

Модель 2 предназначалась для детей с недостаточно высоким уров-
нем развития общей культуры, обучающихся в детской школе искусств 
или детской музыкальной школе малого города Свердловской области. 
Эта модель педагогического сопровождения была разработана с целью 
расширения культурного кругозора учащихся. 

Для достижения поставленной цели специалисты Центра корректиро-
вали репертуар по специальному инструменту, включая в планы подготовки 
интересные для детей произведения. Параллельно ученики получали задания 
по поиску информации о выбранном произведении: его жанровой основе, 
эпохе и истории создания, о сочинившем его композиторе и т. д. 

В процессе индивидуальных консультаций ребенка знакомили с прин-
ципами музыкальной интерпретации, исполнительскими стилями, прово-
дили беседы о творчестве композиторов, произведения которых изуча-
лись в классе специального инструмента. 

Педагоги детских музыкальных школ и учителя школ искусств об-
ластных малых городов, как и участники апробации первой модели, полу-
чали консультации и были снабжены памятками для работы с одаренны-
ми учащимися. Одной из задач, поставленных перед преподавателями, 
было установление и укрепление взаимодействия с учителями общеобра-
зовательных школ, благодаря которому музыкально одаренные дети стали 
получать индивидуальные задания по литературе, истории и иностранно-
му языку. 

Наставники одаренных учащихся совместно с учителями музыки 
общеобразовательных школ должны были стимулировать участие ребенка 
в музыкальном лектории, который подразумевал знакомство с творче-
ством различных композиторов, произведения которых изучались на уро-
ках, и исполнение этих произведений. 

В процессе проведения дополнительных мероприятий музыкально 
одаренные дети выступали в качестве авторов-создателей презентаций, 
ведущих музыкальных гостиных в своей школе и других общеобразова-
тельных школах малого города. 

Особое внимание уделялось посещениям детьми, в том числе в ре-
жиме онлайн, выставок живописи, филармонических концертов, опер-
ных спектаклей, конкурсных и фестивальных музыкальных мероприятий, 
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которые затем комментировались и обсуждались совместно с педагогами 
и сверстниками. 

На заключительном этапе программы сопровождения учащимся бы-
ло предложено написать эссе о том, чему именно они научились и что уз-
нали нового либо под руководством преподавателей музыкальной школы 
или учителей общеобразовательного учреждения, либо в процессе самос-
тоятельного знакомства с образцами мирового музыкального наследия. 

Модель 3 направлена на работу с одаренными детьми, в семейном 
кругу которых существуют какие-либо препятствия для их музыкального 
развития, и оказание помощи в устранении таких барьеров через созда-
ние более комфортных условий для раскрытия творческого потенциала. 

Сотрудники Центра использовали различные формы работы с роди-
телями одаренных учащихся: родительские собрания в режиме онлайн, 
интернет-переписку, форумы и т. д., в рамках которых обсуждались на-
иболее важные вопросы семейных отношений, а также сообща определя-
лись методы выхода из конфликтных ситуаций, возникающих между ро-
дителями и ребенком. Детям советовали приглашать родителей на пред-
концертные репетиции и концерты. 

Главная роль в реализации этой модели отводилась педагогам фун-
кционирующих в малых городах детских музыкальных школ и школ ис-
кусств. На консультациях работники Центра обучали преподавателей то-
му, как проводить беседы и кооперировать свои действия с родителями 
музыкально одаренного ребенка. В музыкальных школах разрабатыва-
лись совместные проекты, в которых принимали участие и дети, и их ро-
дители, причем как те, так и другие брали на себя роль не только испол-
нителей, но и лекторов, раскрывающих аудитории особенности и специ-
фику различных музыкальных произведений. 

Педагогами детских музыкальных школ были организованы совмес-
тные поездки детей и родителей для посещения филармонических концер-
тов и оперных спектаклей, а также для участия в открытых уроках и мастер-
классах в Уральском музыкальном колледже. В музыкальных школах органи-
зовывались встречи родителей с социальными работниками и психологами 
для решения конфликтных ситуаций. Родителям музыкально одаренных де-
тей во время индивидуального консультирования школьные учителя давали 
рекомендации по поводу того, как проводить беседы, связанные с выбором 
дальнейшего жизненного и творческого пути ребенка. 

На последнем этапе программы сопровождения согласно третьей 
модели дети отвечали на вопросы анкеты о взаимоотношениях в семье, 
своем отношении к родителям и родителей к ним, а также в форме эссе 
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излагали осуществленные или планирующиеся совместно с родителями 
творческие проекты. 

Апробация личностно ориентированных моделей работы с музы-
кально одаренными детьми, уроженцами малых городов Свердловской 
области, имеющими определенные проблемы в творческом развитии, про-
водилась с 2013 по 2018 год и показала следующие результаты. 

Дети, обладающие недостаточной мотивацией к дальнейшему музы-
кальному развитию (9 человек), стали проявлять интерес к созданию 
творческих проектов. Они значительно чаще, чем прежде, выступали 
инициаторами подготовки к конкурсам по исполнительским специальнос-
тям и стремились освоить содержание мастер-классов известных педаго-
гов-музыкантов, организованных в режиме онлайн. 

Итоги анкетирования учащихся этой группы и анализ содержания 
их эссе о профессии убеждают в том, что в случае поступления в немузы-
кальные высшие учебные заведения они готовы принимать участие в сту-
денческой самодеятельности, посещать филармонию, участвовать в про-
ектах, связанных с пропагандой классического музыкального искусства 
среди молодежи. 

Немаловажным достижением стало и самоопределение одаренных 
учащихся. Пять человек продемонстрировали соответствие высоким тре-
бованиям, предъявляемым на вступительных испытаниях, и поступили 
в Уральский музыкальный колледж; у трех человек появилась мотивация 
к совершенствованию исполнительского мастерства, подтвержденная их 
победами в музыкальных конкурсах; один человек, несмотря на выбор не-
музыкальной профессии, выразил желание заниматься творчеством в му-
зыкальных школах-спутниках для взрослых. 

Работа с детьми, у которых был выявлен довольно низкий уровень 
общей культуры (10 человек), тоже имела положительные результаты. Уча-
щиеся стали посещать выставки, концерты и фестивали. Пять преподава-
телей областных школ, занимавшихся их музыкальной подготовкой, отме-
тили, что благодаря предоставленной ученикам возможности участвовать 
в мероприятиях, которые проводятся в Уральском музыкальном коллед-
же, у школьников появился более стойкий интерес к занятиям, что в ко-
нечном счете положительно сказалось на совершенствовании их исполни-
тельского мастерства. 

Следует также отметить, что примерно у половины участников ре-
ализации второй модели педагогического сопровождения, по оценке пе-
дагогов как детских музыкальных, так и общеобразовательных школ, по-
высились показатели общеобразовательной подготовки. 
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Кроме того, дети стали увлеченно создавать презентации по творче-
ству композиторов и самостоятельно составлять заметки о выступлениях 
музыкантов-профессионалов. 

Показала свою эффективность и личностно ориентированная мо-
дель, предназначенная для работы с музыкально одаренными детьми, 
пребывающими в недостаточно комфортных условиях для творческого 
развития в семье (10 человек). Такие дети нуждались, прежде всего, во 
внимании и заботе родителей. В анкетах юные музыканты отметили, что 
родители стали проявлять больше любопытства к их творчеству и испол-
нительству, испытывать гордость за них, выказывать понимание к их по-
зиции, стремление включаться в совместные музыкально-творческие про-
екты, посещать концерты с их участием. Эти перемены, по наблюдениям 
педагогов детских музыкальных школ, позволили детям повысить уровень 
самооценки и обрести уверенность в себе. 

Обсуждение и заключение 
Внедрение представленных в статье моделей в процесс обучения 

музыкально одаренных учащихся позволило устранить присутствующие 
в их жизни проблемы, помочь детям осознать свои способности и спроек-
тировать их развитие. Все участники исследования выбрали путь даль-
нейшего совершенствования собственных способностей в тех или иных 
формах в различных учебных заведениях. Один человек стал студентом 
Екатеринбургского театрального института, два – продолжили обучение 
в Институте музыкального и художественного образования Уральского го-
сударственного педагогического университета, семнадцать воспитанников 
поступили в Уральский музыкальный колледж, шесть – в Свердловское 
музыкальное училище им. П. И. Чайковского (колледж), один – в Ураль-
скую государственную консерваторию им. М. П. Мусоргского. Лишь два 
человека выбрали не связанные с музыкальным образованием вузы – Ураль-
ский государственный юридический университет и Уральский государ-
ственный медицинский университет, но и они планируют в дальнейшем 
продолжать заниматься творчеством. Таким образом, все 29 обучающих-
ся с незаурядными музыкальными способностями, принявших участие 
в эксперименте, преодолели препятствия для личного совершенствования 
и продолжили обучение в средних специальных и высших учебных заве-
дениях. 

Использование моделей поддержки одаренных детей в практике со-
вместной деятельности Центра и отдельных детских музыкальных школ, 
школ искусств и общеобразовательных учреждений малых городов Сверд-
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ловской области доказало их эффективность по устранению негативных 
факторов, влияющих на дальнейшее творческое развитие каждого музы-
кально одаренного ребенка. 
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