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ПРОФЕССИОНАЛЬНЫЕ ЗНАНИЯ И ПРОФЕССИОНАЛЬНЫЕ 
КОМПЕТЕНЦИИ В ВЫСШЕМ ОБРАЗОВАНИИ 
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Аннотация. Введение. Основу действующих федеральных образова-

тельных стандартов высшего образования (ФГОС ВО) составляют компетен-
ции, которыми должен обладать выпускник вуза, прошедший полный курс 
обучения. Несмотря на неоднократно публично высказывавшуюся многими 
представителями научного сообщества критику компетентностного подхода 
в том виде, в каком он реализуется в российской высшей школе, он продол-
жает утверждаться в качестве ведущего, что порождает ряд негативных пос-
ледствий. 

Цель статьи – обсудить значимость и соотношение профессиональных 
знаний, навыков и профессиональных компетенций, формируемых в процес-
се обучения в вузе. 

Методология и методы. В работе использовались методы сравнительно-
го анализа, синтеза и обобщения содержания отечественных и зарубежных 
документов и научных публикаций, описывающих теорию и практику приме-
нения компетентностного подхода в системе высшего образования. 

Результаты. Рассмотрены и сопоставлены ключевые положения закона 
«Об образовании в РФ», ФГОС ВО, профессиональных стандартов, материалы 
европейских проектов Tuning и European Qualification Framework и иных ис-
точников, раскрывающих сущность, цели и задачи университетской подго-
товки. Показано, что приоритетная установка на профессиональные компе-
тенции в ущерб профессиональным знаниям и навыкам приводит к противо-
речиям в нормативной базе российского высшего образования, затрудняет 
возможность диагностики его результатов и становится причиной возникно-
вения других серьезных проблем. Одним из главных выводов статьи является 
утверждение о том, что преимущественная ориентация на знания и навыки 
соответствует не только традициям университетского образования, но и инте-
ресам выпускников вузов, у которых должна быть прочная база для «образо-
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вания на протяжении всей жизни»; а также запросам работодателей, отра-
женным в профессиональных стандартах. 

Практическая значимость. Автор убежден, что подход, основанный на 
триаде «знания – навыки – компетенции», причем именно в указанном иерар-
хическом порядке, позволит более эффективно планировать образовательные 
программы и достигнуть стратегической цели высшего образования – подго-
товки участников создания общества знаний и экономики знаний. 

Ключевые слова: профессиональные компетенции, профессиональные 
знания, ФГОС, компетентностный подход к образованию. 
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PROFESSIONAL KNOWLEDGE AND PROFESSIONAL 
COMPETENCIES IN HIGHER EDUCATION 

E. K. Khenner 
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Abstract. Introduction. Today, the competencies that every university 
graduate should possess upon graduation form the basis of present Federal 
State Educational Standards for Higher Education (FSES HE). Despite pub-
licly expressed criticism by many representatives of scientific community abo-
ut the competency-based approach implementation as it is realized at the 
Russian higher school, however, it continues to be approved as the basic ap-
proach that generates a number of negative consequences. 

The aim of the publication is to discuss the importance and adequacy of 
professional knowledge, skills and professional competencies that are formed 
in the process of higher education. 

Methodology and research methods. The comparative analysis, synthe-
sis and generalization of the contents of the Russian and foreign documents 
and publications describing the theory and practice of application of the com-
petency-based approach in the system of the higher education were used. 
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Results. Key provisions of the law “On Education in the Russian Fede-
ration”, FSES HE, professional standards, materials of the European Tuning 
and the European Qualification Framework and other sources, disclosing the 
essence, purposes and problems of university preparation, have been consi-
dered and compared. It is shown that the main focus on professional compe-
tencies to the detriment of professional knowledge and skills leads to contra-
dictions in the normative framework of the Russian higher education, compli-
cates a possibility of diagnostics of its results and generates some other seri-
ous problems. Finally, the author concludes that primary orientation to skills 
and knowledge corresponds not only to traditions of university education, but 
also to the interests of university graduates who need to have a strong base 
for “education throughout all life”; as well as the requests from employers 
provided in professional standards. 

Practical significance. The author withdraws a well-grounded statement 
that the approach based on a triad of “knowledge-skills-competencies”, preci-
sely in the specified hierarchical order, would provide an opportunity to plan 
educational programs more effectively and to achieve the strategic objective of 
the higher education – to prepare the participants for creation of the society 
of knowledge and knowledge-based economy. 

Keywords: professional competencies, professional knowledge, federal 
state educational standards (FSES), competency-based approach to educa-
tion. 
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Введение 
В российском образовании с некоторых пор стали доминировать ис-

каженные представления о соотношении между профессиональными 
компетенциями (ПК), которые положены в основу Федеральных государ-
ственных образовательных стандартов высшего образования (ФГОС ВО), 
и профессиональными знаниями и умениями, отодвинутыми в этих доку-
ментах на второй план. Особенно странно, что приоритет первых перед 
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вторыми активно транслируется университетской средой, изначально, ка-
залось бы, ориентированной на знания. При этом часто некритично, без 
должного анализа повторяются и тиражируются ссылки на «мировой 
опыт», «изменившуюся роль знаний», «требования работодателей» и т. п. 

Вместе с тем аргументированные обоснования ущербности компе-
тентностного подхода в том виде, в каком он в настоящее время реализу-
ется в российских вузах, высказывались неоднократно. Так, в публика-
ции Е. В. Брызгалиной продемонстрированы его негативные последствия 
в общекультурном аспекте. В частности, автор описывает феномен «без-
знаниевой формы компетенций» и указывает на провоцируемый ею вре-
доносный прагматизм [1]. 

А. Л. Андреев критикует тезис подчинения знаний компетенциям 
с общеметодологической и культурологической позиций и прослеживает 
его разрушительное влияние на развитие личности [2]. 

В. С. Сенашенко и Т. Б. Медникова приводят убедительные доказа-
тельства деструктивных трансформаций дидактических основ отече-
ственной высшей школы в связи с распространением в ней компетен-
тностного подхода [3]. 

На несостоятельности широкого применения данного подхода в об-
разовании настаивают А. Н. Печников и А. П. Усольцев [4–6]. 

Однако, несмотря на резко отрицательное отношение многих пред-
ставителей академического сообщества к компетентностной концепции 
высшего образования, она продолжает утверждаться в качестве ведущей 
и порождать новые негативные последствия. 

В нашей статье соотношение между профессиональными знаниями 
и профессиональными компетенциями в российском высшем образова-
нии рассматривается через сопоставление с другими подходами и анализ 
документов, описывающих компетентностный подход в российском и за-
рубежном высшем образовании, что вполне оправдано, поскольку именно 
зарубежный опыт положен в основу российской версии компетентностно-
го подхода. Учитываются также позиции российских и европейских рабо-
тодателей и ведущих мировых университетов. 

Предлагаемый вниманию анализ не распространяется на общекуль-
турную и социально-ориентированную подготовку студентов. Природа об-
щекультурных компетенций (гораздо более понятная в сравнении с про-
фессиональными компетенциями) требует отдельного рассмотрения, так 
как существенно отличается от природы компетенций, связанных непос-
редственно с профессиональной подготовкой. 
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Профессиональные компетенции 
и профессиональные знания 

Компетентностному подходу в образовании посвящено бессчетное 
количество публикаций. По замечанию A. Stoof, R. L. Martens, J. J. G. Van 
Merriënboer и T. J. Bastiaens, «количество определений компетенции ка-
жется огромным. По-видимому, их так же много, как тех, кто их состав-
ляет, или даже больше» [7]. Мы при разборе ситуации в российском выс-
шем образовании будем вкладывать в понятие «профессиональная компе-
тенция» в основном то, что подразумевается под ним в ФГОС ВО. 

В российской и зарубежной научно-педагогической литературе 
встречаются следующие подходы к соотношению ПК и профессиональных 
знаний, умений и навыков (ЗУН): 

● ПК включают в себя профессиональные ЗУНы; 
● ПК является категорией, обособленной от профессиональных ЗУНов 

и существующей наравне с ними. 
В законе «Об образовании в РФ» за основу взят второй подход. При-

чем в силу доминирующей ориентации ФГОС ВО на компетенции форми-
рование профессиональных ЗУНов в процессе получения высшего образо-
вания отодвинуто на второй план. 

Подчеркнем, что здесь и далее речь не идет об отрицании компетен-
тностного подхода как такового. Его главный посыл, заключающийся 
в необходимости формировать у выпускников вузов способности к реали-
зации базовых общекультурных и социально-значимых качеств личности 
(общекультурных компетенций), а также способности к практической ре-
ализации профессиональных ЗУНов (т. е. формирования профессиональ-
ных компетенций), не подлежит сомнению. Работы пионеров компетен-
тностного подхода, выявивших (или адаптировавших к отечественной 
системе образования) базовые структуры компетенций, увязавших их 
с предшествующими понятиями российской педагогики, обосновавших 
важность их формирования в современном мире, стали новым словом 
в российском образовании. Но в этих работах нет утверждений о вторич-
ности фундаментальных знаний по отношению к компетенциям. 

Так, согласно А. В. Хуторскому «Образовательная компетенция – 
требование к образовательной подготовке, выраженное совокупностью 
взаимосвязанных смысловых ориентаций, знаний, умений, навыков 
и опыта деятельности ученика по отношению к определенному кругу объ-
ектов реальной действительности, необходимых для осуществления лич-
ностно и социально значимой продуктивной деятельности» [8]. 
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И. А. Зимняя считает, что в педагогической трактовке компетенция 
есть «совокупность того содержания, которое должно быть освоено, это 
объективная данность, заранее отбираемая, структурированная и дидак-
тически организуемая», а в психолого-практической трактовке – «интел-
лектуальные, психофизиологические качества субъекта как условия ус-
пешности освоения им заданного содержания; как произошедшее в ре-
зультате расширения содержания этого понятия, включение в него самих 
знаний, умений» [9]. 

В разрезе обсуждаемого вопроса показательно утверждение Д. Пу-
занкова, И. Федорова, В. Шадрикова: «Когнитивной основой всех компе-
тенций являются научные знания» [10]. 

К сожалению, в реальности реализацию компетентностного подхода 
в высшем образовании неявно сопровождает постулат о вторичности зна-
ний, фактически заложенный в ФГОС ВО. У университетского образования 
есть неизменные на протяжении нескольких столетий сущности, и одна из 
них – отношение к фундаментальной (в основе своей знаниевой) компонен-
те образования. Принесение систематической знаниевой подготовки в жерт-
ву образовательным инновациям (за которыми на деле – экономия средств, 
запросы некоторых недальновидных работодателей, стремление оторвать 
современное российское образование от его предшествующего этапа) угро-
жает будущему как университетов, так и их выпускников, которые призва-
ны создавать «общество знаний» и «экономику знаний» («общество компе-
тенций», к счастью, никто пока не декларирует). 

Компетенции и результаты образования 
в российском законодательстве 

Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» 
в статье 2 п. 1 определяет образование как «совокупность приобретаемых 
знаний, умений, навыков, ценностных установок, опыта деятельности 
и компетенции определенного объема и сложности» (здесь и далее цитиру-
ется с сокращениями). 

В п. 3 той же статьи говорится: «Обучение – целенаправленный про-
цесс организации деятельности обучающихся по овладению знаниями, 
умениями, навыками и компетенцией, приобретению опыта деятельнос-
ти, развитию способностей, приобретению опыта применения знаний 
в повседневной жизни». 

Далее в п. 12 читаем: «Профессиональное образование – вид образо-
вания, который направлен на приобретение обучающимися в процессе 
освоения основных профессиональных образовательных программ зна-
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ний, умений, навыков и формирование компетенции определенных уров-
ня и объема, позволяющих вести профессиональную деятельность в опре-
деленной сфере и (или) выполнять работу по конкретным профессии или 
специальности». 

Таким образом, в Законе знания, умения, навыки и компетенции 
рассматриваются как отдельные, относительно независимые, категории, 
составляющие в совокупности результаты образования и обучения (и, за-
метим, расставленные во вполне определенном порядке). 

Важнейшую роль в нормативно-правовом обеспечении образования 
Закон отводит ФГОС ВО, задающим, в частности, требования к образова-
тельным программам: 

●  «Федеральный государственный образовательный стандарт – со-
вокупность обязательных требований к образованию определенного уров-
ня и (или) к профессии, специальности и направлению подготовки» (ст. 2. 
п. 6); 

●  «Федеральные государственные образовательные стандарты 
включают в себя требования к … результатам освоения основных образо-
вательных программ» (ст. 11, п. 3). 

Казалось бы, в соответствии с Законом ФГОС ВО должны регламен-
тировать всю совокупность результатов образования, а именно знания, 
умения, навыки и компетенции. Однако в реальности дело обстоит не 
так: стандарт задает требования только к компетенциям, и, вопреки по-
ложениям Закона, не включает профессиональные знания, умения и на-
выки в обязательные результаты обучения. 

Что же понимается под «компетенцией» в документах, регламенти-
рующих современное российское высшее образование? В приказе Минобр-
науки РФ от 22 декабря 2009 г. № 788 «Об утверждении и введении 
в действие федерального государственного образовательного стандарта 
высшего профессионального образования» под термином «компетенция» 
понимается «способность применять знания, умения и личностные каче-
ства для успешной деятельности в определенной области». 

Например, ФГОС-3+ подготовки бакалавров по направлению 
02.03.02 Фундаментальная информатика и информационные технологии 
(2015 г.) задает 4 общепрофессиональные и 11 профессиональных компе-
тенций, описание каждой из которых начинается со слова «способность». 
Показательно, что ни в одном из них нет слов, однокоренных с понятиями 
«знания» и «умения» (хотя бы в виде конструкции «способен применять 
знания и умения»). 
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Отметим, что в отечественной научно-педагогической литературе 
встречаются явные или неявные попытки приравнять компетенции к ре-
зультатам обучения. Например, в учебно-методическом пособии «Проек-
тирование секторальных рамок квалификаций в области “Информати-
ка”»: сказано: «В федеральном законе “Об образовании” термин “компе-
тенция” фактически приравнивается к термину “результаты обучения”» 
[11]. Как показано выше, такого рода утверждения не имеют оснований 
(хотя легко понять тех, кто, подобно авторам указанной работы, разраба-
тывает материалы для диагностики уровня сформированности компетен-
ций – у них, по существу, нет иного выхода). 

Требования к таким категориям результатов обучения в вузе, как 
знания, умения и навыки, согласно приказу Минобрнауки РФ № 1367 от 
19.12.2013 г., должны были до недавнего времени формироваться на 
уровне образовательных программ, разрабатываемых вузами. Тем самым 
давалось понять, что знаниевый компонент образования вторичен по от-
ношению к компетентностному; его составляющие, в отличие от компе-
тенций, не являются глобальными для образовательных программ. На 
этом дело не кончилось: указанный выше приказ отменен приказом 
№ 301 от 05.04.2017, который пошел в этом направлении еще дальше – 
в нем говорится, что вузы самостоятельно решают, в каких формах пред-
ставлять в образовательных программах результаты образования. То есть  
требования к профессиональным знаниям и умениям выпускников в об-
разовательных программах вполне могут отсутствовать – достаточно, нап-
ример, наличия формулировок профессиональных компетенций. Таким 
образом, упомянутая выше «беззнаниевая форма компетенций» практи-
чески узаконена. 

Противоречия между законом и подзаконными актами, включая 
ФГОС ВО, отмечаются не впервые – см., например, статью В. С. Сена-
шенко и Т. Б. Медниковой, где соответствующее обсуждение завершается 
следующей оценкой: «“Компетентностная модель” выпускника высшей 
школы с самого начала была и фактически остается внутриведомствен-
ным изобретением» [3]. 

Подобный подход порождает трудноразрешимые проблемы в деле 
контроля результатов обучения, который должен включать и контроль 
уровня сформированности компетенций (причем, по логике ФГОС ВО, это 
должен быть главный контролируемый объект). К чему это ведет, описа-
но, например, в публикации Е. Г. Елиной, Е. Н. Ковтун и С. Е. Родионо-
вой, отражающей опыт работы научно-методического совета по филоло-
гии УМО по классическому университетскому образованию, связанной 
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с вопросами контроля результатов обучения в условиях компетентностно-
го подхода к образованию. Цитируем: «Напрямую соотнести формирова-
ние компетенций с отдельными позициями учебного плана не всегда про-
сто. Как правило, это влечет за собой несоответствие (а иногда и прямое 
противоречие) между формулировками компетенций, содержащихся в ФГОС 
и ООП, и наименованиями предметов, а также описаниями целей, задач 
и требований к освоению курсов, которые представлены в программах 
учебных дисциплин» [12]. И другая грань обсуждаемой проблемы в виде-
нии тех же авторов: «Существует неопределенность в отношении того, как 
мы можем оценить, действительно ли компетенции были фактически 
сформированы у студентов и в какой степени… Сложно связать компе-
тенции, перечисленные в ФГОС, с конкретными компонентами учебной 
программы» [13]. 

Феномен противопоставления профессиональных 
компетенций профессиональным знаниям 

Компететностный подход в том виде, в каком он реализуется в рос-
сийском высшей школе и нормативно зафиксирован в ФГОС ВО, порож-
дает ряд проблем, связанных с отмеченным ранее принижением роли на-
учных знаний. 

Имеет место явная или скрытая конфронтационность компетен-
тностного подхода по отношению к предшествующему подходу, условно 
называемому «знаниевым». В этом не было никакой предопределенности, 
поскольку, если бы в ФГОС ВО задача формирования профессиональных 
компетенций была включена в перечень результатов образования, опре-
деленный Законом, а именно: «совокупность приобретаемых знаний, уме-
ний, навыков, ценностных установок, опыта деятельности и компетен-
ции», – то компетентностный подход мог бы стать естественным развити-
ем «знаниевого» в изменившихся социально-экономических условиях. 

В критике знаниевого подхода, сопровождающей обоснование пре-
имуществ компетентностного подхода, присутствуют элементы недобро-
совестности. Никогда в российских (советских) вузах не было такого, что-
бы готовность (способность) выпускника к профессиональной деятельнос-
ти, не сводимая к знаниям, умениям и навыкам, не стояла бы на повес-
тке дня. Автор данной статьи на протяжении 30 лет, начиная с 70-х гг. 
прошлого века, участвовал в подготовке учителей как преподаватель, за-
ведующий кафедрой и декан и достоверно знает, что формирование ука-
занной способности было принципиально важной и ясно сформулирован-
ной задачей, реализуемой, в частности, в ходе нескольких обширных пе-
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дагогических практик. И готовность выпускника к профессиональной 
деятельности не противопоставлялась требованию о том, что учитель ма-
тематики должен знать математику как науку, иметь представление о ее 
методологии и уметь решать математические задачи. В этом отношении 
в настоящее время многое утеряно (в том числе из-за постепенно проис-
ходящего перевода подготовки учителей в категорию прикладного бака-
лавриата, сокращения часов на предметную подготовку и др.). То же са-
мое справедливо и в отношении подготовки врачей, инженеров и мно-
гих других специалистов, для которых будущая профессия была точно 
обозначена. 

Еще один часто повторяемый тезис – быстрое устаревание знаний, 
которое обесценивает их системное формирование в вузе. Доводы иногда 
приводятся просто поразительные. Например, автор одной из работ сде-
лал следующее умозаключение: раз в прошлом веке в научной литературе 
Эйнштейна цитировали чаще, чем в наше время, то, стало быть, получен-
ные им научные результаты устарели (!). Феномен устаревания знаний 
действительно имеет место, но в разной мере для разных направлений 
высшего образования. Из этого вытекает простой вывод: при обучении 
в вузе целесообразно сосредоточиться на формировании системных науч-
ных знаний, которые в среднесрочной перспективе не устареют и кото-
рые будут потом фундаментом для «образования на протяжении всей 
жизни». 

Негативные выпады в сторону знаниевой парадигмы образования 
стали в современной российской педагогической литературе чуть ли не 
признаком хорошего тона. При сопоставлении характеристик образова-
тельных моделей, знаниевой и «гуманистической» (она же «способнос-
тная», «развивающая» и т. п.), доминируют утверждения типа: знаниевая 
модель ведет к пассивности ученика, отсутствию интереса и мотива 
к личностному росту; для данной модели характерны авторитарность, мо-
нологичность и закрытость учителя. Эти и тому подобные спекулятивные 
утверждения нелепо комментировать и опровергать; ограничимся заме-
чанием, что в руках плохого учителя (в том числе по признаку знания ос-
нов предмета) любая условная «модель» может быть скомпрометирована, 
а в руках хорошего – любая модель способна расцвести. 

Имеет место тенденция разрушения системности получаемых сту-
дентами научных знаний в области профессиональной подготовки, по-
рождаемая, в том числе, необходимостью «привязывать» предметы про-
фессиональной подготовки к заданным ПК, а также значительным сокра-
щением времени на профессиональную (предметную) подготовку. 
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Внедрение компетентностного подхода сопровождается тезисом 
о радикально изменившейся роли университетского преподавателя, для 
которого задача донесения знаний до студентов стала якобы второстепен-
ной – в противовес обучению студентов самостоятельно добывать знания, 
необходимые для текущего момента. «Самостоятельная добыча» элементов 
знаний из Интернета – процесс полезный, но противопоставлять его сис-
темному образованию, носителем которого может быть только универси-
тетский преподаватель (даже если он не находится в одной аудитории со 
студентом), бессмысленно. 

Происходит размывание и лишение объективности критериев ус-
пешности обучения в вузе. Поскольку в законодательстве компетенции 
представлены самостоятельными сущностями – способностями, отделен-
ными от знаний, умений и навыков, то их надо оценивать методами, аде-
кватными измерению способностей. В научной литературе неоднократно 
отмечалось, что формируемая в процессе обучения в вузе профессиональ-
ная компетентность, понимаемая как «способность», может быть актуали-
зирована и реально проверена лишь в ходе трудовой, а не учебной, де-
ятельности. На практике попытки измерения уровня сформированности 
ПК в значительной мере сводятся к проверке профессиональных знаний 
и умений. При этом вновь возникает вопрос: зачем маскировать знания 
под иную категорию результатов обучения? 

Схожая ситуация и с так называемыми картами компетенций. Они 
включают планируемые результаты обучения (показатели освоения ком-
петенций) по категориям «знать», «уметь» и «владеть» (см., например, [12]). 
А где же «способен» как обособленный показатель? Воистину, професси-
ональная компетенция – ускользающий фантом. 

Таким образом, соотношение результатов обучения, профессиональ-
ных компетенций, профессиональных знаний и умений приведено в сос-
тояние неправомочной рекурсии: закон определяет результаты обучения 
как совокупность знаний, умений и компетенций, ФГОС о знаниях и уме-
ниях умалчивает, а при создании карт компетенций и измерительных ма-
териалов компетенции интерпретируются как знания и умения. 

Еще одно важное с практической точки зрения замечание: разрабо-
тать содержание образовательной программы, руководствуясь лишь 
ФГОС ВО, невозможно. В реальности эти программы в настоящее время 
являются слегка перелицованными документами, когда-то разработанны-
ми на базе государственных образовательных стандартов предшеству-
ющего поколения (и пресловутого «знаниевого» подхода). Мы полагаем, 
что модернизация образовательных программ наиболее целесообразна на 
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основе задаваемой ФГОС системы обобщенных знаний и умений, свой-
ственных образовательному направлению или специальности, с последу-
ющей их детализацией разработчиками программ. 

Представления о соотношении пары «компетенции – 
знания» за рубежом 

В контексте нашего обсуждения уместно обратиться к опыту зару-
бежных стран, прежде всего государств Европейского союза, поскольку 
именно их подход к компетентностно-ориентированному высшему обра-
зованию был принят инициаторами реформ российского образования за 
образец. 

Эволюцию компетентностного подхода к высшему образованию 
в странах ЕС можно разбить на два периода: до начала проекта Tuning, 
внесшего определяющий вклад в современное состояние обсуждаемого 
вопроса, и его зрелую фазу. «Tuning of educational structures» («Настройка 
образовательных структур») – крупный европейский проект, осуществле-
ние которого началось в 2000 г. в рамках реформирования системы евро-
пейского высшего образования. 

В обзоре «Что есть компетенция? Конструктивистский подход как 
выход из замешательства» описаны различные взгляды на обсуждаемый 
вопрос в период, предшествовавший проекту Tuning [7]. В русле темы на-
шей статьи достаточно зафиксировать, что уже в 90-е гг. ХХ века в науч-
но-образовательном сообществе имелись два рода представлений: 

● понятие «компетенция» (“competence”), понимаемое как характе-
ристика деятельности (в отличие от “competency” – характеристики лич-
ности), включает в качестве составных элементов знания, навыки и спо-
собности; 

● компетенция – это, прежде всего, поведенческая характеристика, 
которая причинно связана с критериями эффективного и/или успешного 
действия в профессиональных или жизненных ситуациях. 

Присутствовал и подход, который увязывал понятие «компетенция» 
со знаниями и успешной профессиональной деятельности и трактовал это 
понятие как группу знаний в определенной области, навыков и отноше-
ний, влияющих на значительную часть профессиональной деятельности. 

Развитие представлений о компетенциях в ходе реализации проекта 
Tuning детально отражено в обзоре Роберта Вагенара (R. Wagenaar), ди-
ректора международной академии Tuning при университете Groningen 
(Нидерланды). Приведем цитату из этого обзора: «Неоднозначное воспри-
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ятие понятий «компетенции» (англ. competencies), «результаты обучения» 
(англ. learning outcomes) и «цели обучения» (англ. learning objectives) сопро-
вождает реформу образования в Европе, стартовавшую в начале нашего 
века и приведшую к доминированию компетентностного подхода, с само-
го ее начала. Относительно установившееся к настоящему времени 
в странах ЕС понимание этих понятий, достигнутое в ходе проекта Tu-
ning, состоит в следующем. 

Под компетенциями понимается динамическое представление 
продемонстрированных знаний, понимания/осмысления предметных 
и общих интеллектуальных, практических и межличностных навыков и эти-
ческих ценностей… 

Под результатами обучения понимается то, что ученик должен 
знать, понимать и быть в состоянии продемонстрировать после заверше-
ния процесса обучения. Результаты обучения указывают уровень компе-
тенции, желаемый и необходимый для достижения. Это, другими слова-
ми, спецификации результатов учебного процесса…» [14]. 

Обратим внимание на то, что указанное представление о (профес-
сиональных) компетенциях открыто отсылает к знаниям. Динамическое 
представление знаний и понимания/ осмысления предметных навыков 
не совпадает с представлением о «способности», положенным в основу со-
временных российских ФГОС. 

Как отмечается в работе А. Демчук, Е. Караваевой, Е. Ковтун 
и С. Родионовой, опирающейся на анализ документов и публикаций по 
проекту Tuning, «в европейской образовательной практике в последние 
годы все шире распространяется мнение, что компетенция является кате-
горией, понятной прежде всего работодателю и характеризующей про-
фессиональную деятельность выпускника уже после окончания вуза, не-
посредственно на рабочем месте. В ходе же освоения образовательных 
программ преподаватель имеет дело не с формированием собственно 
компетенций, но с планированием и контролем достижения конкретных 
результатов обучения по отдельным компонентам учебного плана» [13]. 
Сказанное по части образовательных программ вполне соответствует рос-
сийским реалиям, тем не менее ФГОС ВО фокусируется лишь на компе-
тенциях. 

Вопрос о соотношении понятий «результаты обучения», «знания», 
«навыки» и «компетенции» обсуждается в европейском образовательном 
сообществе также в связи с разработкой так называемой «Европейской 
рамки квалификаций для образования в течение всей жизни» (European 
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Qualifications Framework for Lifelong Learning)1. Этот документ призван 
сыграть важную роль в установлении связи между системами квалифика-
ций стран, действуя как механизм их перевода для того, чтобы сделать 
квалификации удобочитаемыми и понятными во всех странах и различ-
ных системах Европы. Единая квалификационная рамка разбита на 
8 уровней, отражающих разные уровни образования. В этом документе 
результаты образования определяются как знания, навыки и компетен-
ции2, а под компетенциями понимается «использование доказанных спо-
собностей, знаний, навыков, а также личностных, социальных, методи-
ческих способностей в трудовых и учебных ситуациях и для профессио-
нального и/или личностного развития»; при этом делается важное для по-
нимания существа вопроса примечание о том, что в Европейской струк-
туре квалификаций компетенции описываются с точки зрения принятия 
на себя ответственности и самостоятельности. 

Приведем в качестве примера сформулированные в обсуждаемом 
документе требования к результатам обучения на 4-м уровне (предполо-
жительно, соответствующем российскому академическому бакалавриату): 

● широкие фактические и теоретические знания в области работы 
или обучения; 

● достаточно широкий диапазон познавательных и практических 
умений, требуемых для принятия решений по специфическим проблемам 
в области работы или обучения; 

● способность к самоуправлению в рамках инструкций в контексте 
работы или обучения, для решения задач, которые обычно предсказуемы, 
но подвержены изменениям; 

● способность контролировать обычную работу других, принимая на 
себя некоторую ответственность за оценку и совершенствование рабочей 
или учебной деятельности. 

Два последних пункта в обсуждаемом документе размещены под за-
головком «компетенции»; они не связаны с профессиональными знаниями 
и умениями. 

                                                 
1 European Qualification Framework for lifelong learning. Available from: 

http://onu.edu.ua/pub/bank/userfiles/files/nauk%20method%20rada/ekr.pdf (дата 
обращения 10.01.2017). 

2 Термин competence, используемый в оригинале, правильнее переводить 
в данной ситуации как «компетенция», а не «компетентность», как это сделано 
в указанном в списке литературы переводе.  
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В университетах США компетентностный подход не так популярен, 
как в Европе. Результаты обучения формулируются, как правило, 
в конструктивных (измеримых) терминах, сводимых к императивам «знать» 
и «уметь». 

Например, при подготовке бакалавров по направлению Computer 
Science результаты обучения включают требования в категории «быть 
способным» лишь применительно к тому, что в ФГОС называется «обще-
культурные компетенции», а требования к профессиональным результа-
там выражаются в более конструктивных формулировках [15]. 

Соответствующий анализ применительно к инженерному образова-
нию, в целом подтверждающий сказанное выше, приведен в работе 
Т. Н. Медниковой и В. С. Сенашенко [16]. 

Государственное регулирование университетского образования 
в странах Западной Европы и США либо почти отсутствует, либо реализу-
ется в менее жестких формах, чем в России. В Великобритании соответ-
ствующую роль выполняет «Кодекс качества для высшего образования 
Великобритании»1 – это своего рода образовательный стандарт (academic 
standard) в его британском понимании. Кодекс включает несколько доку-
ментов, в том числе часть А – «Установление и поддержка академических 
стандартов. В кодексе говорится, что квалификация должна быть при-
суждена на основе достижения положительно определенных результатов 
обучения – того, что студенты должны знать, понимать и быть в состо-
янии продемонстрировать после завершения процесса обучения. В тексте 
этого документа нет слов “competencies” и “competency”. 

Ведущим органом аккредитации программ колледжей и университе-
тов в области прикладных и естественных наук, вычислительных, инженер-
ных и инженерных технологий на уровнях двухлетней до-бакалаврской, ба-
калаврской и магистерской подготовки в США является Аккредитационное 
агентство ABET (Accreditation Board for Engineering and Technology). 

ABET под результатами обучения (student outcomes) понимает то, 
что студенты должны знать и быть в состоянии сделать к моменту окон-
чания учебы2. Результаты обучения включают знания, навыки и поведе-

                                                 
1 UK Quality Code for Higher Education. Part A: Setting and Maintaining Aca-

demic Standards. The Quality Assurance Agency for Higher Education 2017. Available 
from: http://www.qaa.ac.uk/assuring-standards-and-quality/the-quality-code (дата 
обращения 10.01.2018). 

2 Criteria for Accrediting Computing Programs. Effective for Reviews during 
the 2017–2018 Accreditation Cycle. Available from: http://www.abet.org/accreditation/ 
accreditation-criteria/criteria-for-accrediting-computing-programs-2016–2017/#prog-
ramcriteria (дата обращения 10.01.2018). 
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ние. Критерии по аккредитации распадаются на общие и привязанные 
к конкретным образовательным программам. Общие критерии в разделе 
«результаты обучения» выражаются в терминах, напоминающих наши 
формулировки общекультурных и общепрофессиональных компетенций 
(без использования этого термина), ключевое слово «способен» (ability). 
Вместе с тем эти критерии содержат требования к каждой образователь-
ной программе с перечнем обязательных дисциплин и суммарной продол-
жительности их изучения, т. е. напоминают в этой части российские 
ФГОС второго поколения. 

Проблемы, возникающие из-за превращения профессиональных ком-
петенций в доминирующую категорию, отличную от профессиональных 
знаний и умений, повсеместно проявляются при решении задачи измере-
ния профессиональных компетенций. В обзоре международного опыта по 
контролю результатов обучения в вузе, подготовленном группой исследо-
вателей из Германии (университет Майнца) и США (Стэнфордский уни-
верситет), говорится, что измерение сформированности профессиональ-
ных (общепрофессиональных) компетенций (в обзоре именуемых domain-
specific competencies) включает в себя как компонент традиционный ана-
лиз предметных знаний и навыков, а за пределами этого компонента воз-
можности проведения указанных измерений, даже в исследовательском 
аспекте, находятся на низком уровне [17]. 

Профессиональные знания и профессиональные 
компетенции: позиция работодателей 

Представления о том, что современные работодатели ожидают от 
выпускников вузов прежде всего сформированных компетенций, в отече-
ственной практике не подтверждается. Российский работодатель требует 
от них в первую очередь знаний и умений. 

Требования к профессиональным качествам работников на государ-
ственном уровне определяются профессиональными стандартами, значи-
тельное количество которых уже разработано и утверждено Минтруда РФ. 
Профстандарт является характеристикой квалификации, необходимой 
работнику для осуществления определенного вида профессиональной де-
ятельности, в том числе выполнения конкретной трудовой функции; 
в свою очередь, квалификация работника – это его уровень знаний, уме-
ний, профессиональных навыков и имеющегося у него опыта работы  (Тру-
довой кодекс Российской Федерации, ст. 195.1). 

Возьмем для примера один из 17 опубликованных к настоящему 
времени профессиональных стандартов для сферы информационных тех-
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нологий – «Администратор баз данных» (утвержден 17.09.2014). Он состо-
ит из описаний пяти обобщенных трудовых функций, привязанных 
к уровню образования; каждая из них включает характеристики несколь-
ких трудовых функций, содержащих пункты «трудовые действия», «необ-
ходимые умения» и «необходимые знания». Например, обобщенная трудо-
вая функция «Обеспечение информационной безопасности на уровне баз 
данных» (уровень образования – бакалавриат) включает описание шести 
трудовых функций. Ее составляющая – трудовая функция «Оптимизация 
работы систем безопасности с целью уменьшения нагрузки на работу ба-
зы данных» требует: 

● трудовых действий по «определению возможностей оптимизации 
работы систем безопасности с целью уменьшения нагрузки на работу БД» 
и «выбору наиболее эффективных путей снижения нагрузки при обеспе-
чении заданного уровня безопасности данных на уровне БД»; 

● умений «оценивать степень нагрузки различных инструментов 
обеспечения безопасности на производительность БД» и «настраивать па-
раметры инструментов системы безопасности в соответствии с установ-
ленными критериями»; 

● знаний «характеристик различных систем обеспечения безопас-
ности, влияющих на производительность БД» и «методов и средств обес-
печения безопасности данных при работе с установленной БД». 

Слова «компетенция» и «компетентность», а также возможные инос-
казания типа «способность» или «готовность», в этом документе отсутству-
ют, в полном соответствии с утвержденным макетом профстандарта 
(приказ Минтруда РФ № 147н от 12 апреля 2013 г.). 

Отметим, что разработчиками процитированного выше професси-
онального стандарта являются шесть коммерческих организаций и два 
университета. 

Научные знания и профессиональные компетенции: 
позиция университетов 

В документах и публикациях, декларирующих стратегии развития 
ведущих университетов, генерация научных знаний и их приоритетность 
в образовании стоят, как правило, на первых местах. 

Приведем высказывание ректора университета «Высшая школа эко-
номики» Я. И. Кузьминова: «Университет – это кладезь и генератор необя-
зательного знания. Знания, которое ты не обязан профессионально при-
менить, но которое ты можешь применить – по своему выбору и неожи-
данно для окружающих» [18]. 
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«Необязательное знание» − очень интересный термин. Это то знание, 
которое не ограничивается сегодняшними представлениями о текущих 
потребностях образовательного направления (специальности), а является 
частью широкого систематического научного (фундаментального) образо-
вания. 

В документе Европейской ассоциации университетов «Роль универ-
ситетов в Европе знаний» (2003 г.) говорится: «Хотя все высшие учебные 
заведения играют важную роль в процессах, необходимых для создания 
европейского общества знаний, только университеты играют централь-
ную роль в отношении всех четырех различных, но взаимозависимых эле-
ментов, находящихся в центре развивающегося европейского общества 
знаний, а именно производство знаний, их передача, распространение 
и использование в технических инновациях»1. 

Университет Кембриджа декларирует: 
● широкий спектр учебных предметов во всех основных тематичес-

ких группах; 
● качественное и глубокое изучение всех предметов2. 
Университет Гейдельберга требует от выпускников способности 
● к демонстрации широты знаний и навыков творческого и крити-

ческого мышления для полноценного участия в качестве граждан в изме-
нениях окружающего мира; 

● к синтезированию теории, знаний и опыта, связанных с их специ-
альностями3. 

Миссия Массачусетского технологического института – «продвигать 
знания и обучать студентов в области науки, техники и других областей 
образования … Институт стремится генерировать, распространять и сох-
ранять знания, а также работать с другими, чтобы довести эти знания до 
получения ответа на великие мировые вызовы»4. 

В программе развития Московского государственного университета 
им. М. В. Ломоносова до 2020 г. говорится: «Основа уникальности Мос-

                                                 
1 Роль университетов в Европе знаний. 2003 [Электрон. ресурс]. Режим 

доступа: http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/? uri=LEGIS-
SUM%3Ac11067 (дата обращения 10.01.2018). 

2 Cambridge University. The University's mission and core values. Available 
from: https://www.cam.ac.uk/about-the-university/how-the-university-and-colleges-
work/the-universitys-mission-and-core-values 

3 Heidelberg University. History & Mission. Available from: https://www.he-
idelberg.edu/about/history-mission/ (дата обращения 10.01.2018). 

4 Massachusetts Institute of Technology. Mission. Available from: http:// 
web.mit.edu/facts/mission.html (дата обращения 10.01.2018). 
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ковского университета – в сохранении и развитии фундаментальной мо-
дели образования»1. Несомненно, что в основе фундаментальной модели 
образования лежат систематические научные знания. 

Ни в приведенных, ни в других известных автору подобных декла-
рациях ведущих университетов нет упоминания о компетенциях. Причи-
на этого − в той шкале ценностей, которая органична для университет-
ского образования и в профессиональной составляющей которой профес-
сиональные научные знания стоят на первом месте. 

Выводы 
Компетентностный подход в высшем образовании − состоявшееся 

явление во многих странах, включая Россию. Его базовый посыл о необхо-
димости, наряду с получением профессиональных знаний и умений, фор-
мировать важнейшие личностные качества: способность жить, работать 
и профессионально совершенствоваться в современном динамичном ми-
ре – не вызывает сомнений. 

Этот подход призван гармонично сочетать указанные стороны об-
разования, в частности знания, умения и компетенции. Однако в той 
конкретной реализации компетентностного подхода, которая осуществля-
ется в современном российском высшем образовании, эта гармония, на 
наш взгляд, не достигнута. Закрепленная в ФГОС ВО приоритетность 
профессиональных компетенций над профессиональными знаниями и на-
выками не соответствует ни закону «Об образовании в РФ», ни рос-
сийским профессиональным стандартам, ни традиционному соотноше-
нию ценностей университетского образования, в котором систематичес-
кие научные знания и навыки играют важнейшую роль. 

Такой подход противоречит интересам 
● студентов, лишая их прочной базы для «образования на протяже-

нии всей жизни»; 
● университетов, которые рискуют, по образному выражению 

Я. И. Кузьминова, перейти из категории University.edu в категорию Uni-
versity.com [19] (т. е. перестать, по сути, быть университетами); 

● большинства работодателей, которые ждутот выпускников вузов, 
прежде всего,  профессиональных знаний и умений. 

Принятая в российском высшем образовании форма реализации 
компетентностного подхода стала одним из факторов снижения уровня 

                                                 
1 МГУ им. М. В. Ломоносова. Основы формирования программы развития 

[Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://msu.ru/projects/pr2020/docs/slovo.pdf 
(дата обращения 10.01.2018). 
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научной подготовки студентов. Кроме редуцирования научной составля-
ющей традиционных образовательных программ, связанного, в частнос-
ти, с сокращением времени на их освоение, университетам предлагается 
открывать программы прикладного бакалавриата, реализовывать прог-
раммы среднего профессионального образования и т. п. В связи с этим 
представляется уместным предложение А. Л. Андреева разделить номен-
клатуру профессий (образовательных программ) на «знаниевые» и «компе-
тентностные» [2] и, добавим, задуматься о том, можно ли считать универ-
ситетом учебное заведение, в котором доминирует подготовка по «компе-
тентностным», в указанном выше смысле, образовательным программам. 
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Аннотация. Введение. В образовательных системах разных стран накоплен 
большой опыт использования проектного метода в обучении. Данный метод явля-
ется альтернативой традиционному лекционному обучению: он помогает сблизить 
теоретический учебный материал с реальной жизнью; меняет роли учеников и учи-
телей: обучающиеся становятся активными полноправными субъектами образова-
тельного процесса, а педагоги организуют, курируют и направляют этот процесс, 
а не транслируют готовую информацию. 

Цель статьи – аналитический обзор описанных в зарубежных рецензи-
руемых журналах вариантов реализации проектного обучения студентов Фин-
ляндии, Франции, Австралии, Китая и США. 

Методология и методы. Методологическую базу исследования состави-
ли идеи системного и деятельностного подходов; общенаучные методы срав-
нительного анализа, синтеза и обобщения. В качестве основного инструмента-
рия работы была избрана методика кейс-стади. 

Результаты исследования. Дан краткий экскурс в историю возникно-
вения и развития проектного метода обучения. Выделены основные характе-
ристики различных подходов к его применению, отличающиеся установками 
на решение определенных задач, выбором целей и средств осуществления 
учебных проектов. Кейсы вузов Финляндии разрабатываются прежде всего 
для развития социальных навыков обучающихся, при этом конкретные цели 
и инструменты проектной деятельности студенты вправе определять самосто-
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ятельно. Во Франции получил распространение индустриальный проектный 
метод, ориентированный на интересы рынка, поэтому выбор целей проектов 
и средств их достижения происходит исходя из потребностей работодателей. 
В австралийских вузах рассматриваемый метод используется для приобрете-
ния будущими специалистами профессиональных навыков; а предпочтения 
при выборе проектного инструментария отдаются последним технологичес-
ким новшествам. В Китае набирающее популярность проектное обучение на-
правлено в первую очередь на решение социальных задач (например, эколо-
гических проблем), которые декларируются на государственном уровне. 
В американских университетах, колледжах и школах самые разнообразные 
версии проектного метода обучения практикуются не одно десятилетие. Пос-
редством данного метода формируются социальные компетенции учащихся, 
происходит внедрение в учебный процесс инновационных технологий, уста-
навливаются партнерские связи между образовательными организациями 
и рынком, создаются комплексные экологические программы и т. д. Однако 
на данном этапе проектный метод в США подвергается серьезной критике, 
рефлексируется накопленный методический багаж и ведется поиск способов 
повышения эффективности обучения на основе проектов. 

Научная новизна. Статья является первой в российской педагогике по-
пыткой осмысления и обобщения мирового опыта по применению проектного 
метода в образовании. 

Практическая значимость. Материалы публикации предоставляют возмож-
ность руководителям системы образования разных уровней и педагогам-практи-
кам ознакомиться с потенциалом и многообразием практик проектного обучения, 
с тем чтобы перенять лучшие из них и наиболее приемлемые для российских ре-
алий, адаптировав к условиям конкретных образовательных учреждений. 

Ключевые слова: проектно-ориентированное обучение, проектный ме-
тод, социальные навыки, кейс-стади, образовательная эффективность. 

 

Для цитирования: Казун А. П., Пастухова Л. С. Практики применения 
проектного метода обучения: опыт разных стран // Образование и наука. 
2018. Т. 20. № 2. С. 32–59. DOI: 10.17853/1994-5639-2018-2-32-59 

THE PRACTICES OF PROJECT-BASED LEARNING TECHNIQUE 
APPLICATION: EXPERIENCE OF DIFFERENT COUNTRIES 

А. P. Kazun 

National Research University Higher School of Economics, Moscow, Russia. 
E-mail: akazun@hse.ru 



© А. П. Казун, Л. С. Пастухова 

 

Образование и наука. Том 20, № 2. 2018/The Education and Science Journal. Vol. 20, № 2. 2018 

34  

L. S. Pastukhova 

Moscow Polytechnic University, Moscow, Russia. 
E-mail: Larisa-sinls@mail.ru 

Abstract. Introduction. In the educational systems of different countries, 
much experience has been gained regarding the use of project-based learning. 
This method is an alternative to traditional lecture-based learning: it helps to pull 
together a theoretical training material with real life; additionally, it changes the 
roles of pupils and teachers: students become active fully-competent subjects of 
an educational process, whereas teachers organize, supervise and direct this pro-
cess, but do not transfer readily available information. 

The aim of the publication is an analytical review of the cases of application 
of project-based learning in Finland, France, Australia, China and the USA, which 
were described in the articles of foreign peer-reviewed journals. 

Methodology and research methods. The methodological framework of the 
present research is based on systemic and active approaches. The general scienti-
fic methods of comparative analysis, synthesis and generalization were applied. 
The case study method was chosen as a basic tool of the research. 

Results. A brief background to the history of the genesis and development 
of project-based learning is given. The emphasized features of various approaches 
to project-based learning application are different in their orientation towards the 
solution of certain tasks, as well as in the possibilities for selecting goals and me-
ans for implementing specific projects. The case studies in Finnish universities 
are worked out for the development of social skills of students; however, students 
can choose both the goals and tools of project activities by themselves. The in-
dustrial project method has gained a wide popularity in France; the method is fo-
cused on the market, therefore, the choice of the goals and instruments is made 
on account of the needs of a particular employer. The experience of some Australi-
an universities shows that the project-based learning is used to develop professi-
onal skills; the choice of instruments occurs with an orientation towards the la-
test technological advances. In China the key objectives of the project-based lear-
ning are various social projects (for example, environmental projects) which are 
declared at the governmental level. A broad range of versions of project-based le-
arning have been practised for more than one decade in the leading United States 
universities, colleges and schools: social competences of students are formed by 
the means of this method; there is an introduction of innovative technologies into 
educational process; partnerships are build between educational organizations 
and market; comprehensive ecological programs are created; etc. However, at this 
stage, the project-based learning is singled out for serious criticism; the analysis 
of previous experience and the search for solutions are conducted in order to in-
crease the efficiency of education and improve academic performance of students. 
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Scientific novelty. In the Russian Pedagogy, this paper is the first attempt 
for understanding and generalizing the experience of international project-based 
learning application. 

Practical significance. The materials of the publication provide a possibility 
for education administrators and educators-practitioners to get familiarized with 
the educational potential and a variety of approaches of project-based learning in 
order to adopt the best and most appropriate methods towards the Russian reali-
as and the Russian educational institutions. 

Keywords: project-based learning, project method, social skills, case study, 
educational effectiveness. 
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Введение 
Проектный метод обучения имеет длительную историю, начало ко-

торой было положено во Франции и Италии в XVI–XVII вв.: его использо-
вали архитекторы и инженеры для обучения своих подмастерьев [1]. 

В 1918 г. была опубликована книга «Проектный метод», автор которой – 
Уильям Килпатрик – популяризовал данный способ приобретения знаний 
и навыков в педагогике1. Новый метод, связывавший реальную жизнь 
и теорию, противопоставлялся классическому лекционному обучению. Про-
исходило изменение роли учеников: они становились более активными 
участниками образовательного процесса; и роли учителей: им надлежало 
направлять работу учащихся, а не транслировать готовую информацию. 

За 100 лет после появления книги Уильяма Килпатрика накоплен ог-
ромный опыт применения проектного метода в образовании. 

Мы предприняли анализ практики проектного обучения и особен-
ностей подходов к его использованию в образовательных системах раз-
личных стран дальнего зарубежья, чтобы спрогнозировать возможность 
дальнейшего развития и распространения этой методики в России. 

Обзор литературы 
У. Килпатрик выделял четыре типа проектов: 
● связанные с выполнением какого-либо плана или с реализацией идеи, 

например при строительстве лодки по чертежам или написании письма; 
                                                 

1 Kilpatrick W. H. The Project Method: The Use of the Purposeful Act in the Ed-
ucative Process. Tearhers College Columbia University, 1929. 24 p. 



© А. П. Казун, Л. С. Пастухова 

 

Образование и наука. Том 20, № 2. 2018/The Education and Science Journal. Vol. 20, № 2. 2018 

36  

● позволяющие получить определенный эстетический опыт, напри-
мер при походе в театр или музей; 

● направленные на поиск решения проблемы, которая может нахо-
диться в научной, деловой, социальной или иной плоскости. Реализация 
подобных проектов может потребовать от их участников проведения са-
мостоятельного анализа или эксперимента; 

● дающие возможность учащимся приобрести определенные навы-
ки или знания (например, написания текста на иностранном языке) [1]. 

Нетрудно заметить, что различные типы проектов могут пересе-
каться между собой, и в современной проектной деятельности чаще всего 
так и происходит. 

Критики У. Килпатрика указывали, что его концепция, по крайней 
мере в первоначальном ее варианте, является скорее философским обос-
нованием нового метода, чем конкретным набором инструментов, позво-
ляющих превзойти по эффективности классическое аудиторное образова-
ние. Более того, сам У. Килпатрик впоследствии назвал ошибкой то, что 
он изначально развивал и продвигал именно философскую компоненту 
метода, а не его объективную практическую составляющую [2]. Тем не ме-
нее его идеи получили широкое распространение в Европе и США. 

Вера в «социальную эффективность» грамотно выстроенной методи-
ки обучения была достаточна сильна в Европе в период после Второй ми-
ровой войны [3]. Именно в эти годы проектный метод получил широкое 
распространение, в частности стал повсеместно и системно использовать-
ся в США1. Однако в 80–90-е гг. XX в. проектные методики стали подвер-
гаться частой критике2 [4], что объясняется обострившимся противоречи-
ем между их философией (сделать обучение более гибким и интересным) 
и требованиями «социальной эффективности». Впрочем, критика способ-
ствовала переосмыслению и совершенствованию проектного метода, ко-
торый в настоящее время имеет множество вариантов. 

В зарубежных источниках выделяется по меньшей мере пять его 
спецификаций [1]: 

● обучение, фокусирующееся на актуальных социальных вызовах 
(challenge-based learning) [5]; 

                                                 
1 Barron B. J. S., Schwartz D. L., Vye N. J., Moore A., Petrosino A., Zech L., Brans-

ford J. D. Doing With Understanding: Lessons From Research on Problem- and Project-Based 
Learning // Journal of the Learning Sciences. 1998. Vol. 7. № 3–4. P. 271–311. 

2 Albanese M. A., Mitchell S. Problem-based Learning: A Review of Literature on 
Its Outcomes and Implementation Issues // Academic Medicine. 1993. Vol. 68. № 1. 
P. 52.; Norman G. R., Schmidt H. G. The psychological basis of problem-based lear-
ning: a review of the evidence // Academic Medicine. 1992. Vol. 67. № 9. P. 557. 
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● проблемно-ориентированное обучение (problem-based learning)1; 
● обучение, привязанное к месту (place-based learning) [6]; 
● обучение, основанное на практиках (activity-based learning) [7]; 
● обучение через дизайнерскую работу (design-based learning) [8]. 
Все эти разновидности проектных методов имеют свои особеннос-

ти, достоинства и недостатки, разбору которых пока посвящено сравни-
тельно немного исследований. Недостаточно изучен в российской педаго-
гике и потенциал проектно-ориентированного подхода (project-based lear-
ning), который является предметом рассмотрения в нашем исследовании. 
Хотя уже к 80-м гг. прошлого столетия в педагогике сложилось устойчи-
вое представление о проектном обучении как о самостоятельной методи-
ке, цель которой состоит в том, чтобы побуждать студентов или учащихся 
проводить самостоятельные изыскания2. 

Опишем ключевые характеристики этого метода с точки зрения за-
рубежной практики. К ним относятся: 

● долгосрочный характер выполнения проекта; 
● охват нескольких дисциплин (или целой специальности); 
● контекстуальный характер; 
● коллективность обучения; 
● сосредоточенность на проблеме и ее решении. 
Значительная протяженность во времени отличает проектно-ориен-

тированное обучение от проблемно-ориентированного, сфокусированного 
на конкретной ситуации. Время выполнения является важной характе-
ристикой любого проекта, и часто именно вызванные им ограничения 
снижают результативность [9]. Как правило, учебный проект продолжает-
ся от нескольких месяцев до одного года – сроки варьируются в зависи-
мости от задач, которые поставлены перед его участниками. 

Обучение в форме лекций, как правило, происходит в рамках опреде-
ленного курса или конкретной дисциплины. Проектный метод позволяет пре-
одолеть эти границы, поскольку поиск решения стоящей перед участниками 
задачи часто требует применения всех имеющихся и доступных учащимся 
и учителям (преподавателям) ресурсов из разных областей знания. Причем во-
прос об ограниченности компетенции обучающих именно в проектно-ориен-
тированном обучении стоит наиболее остро [9], ведь большинство из них не 

                                                 
1 Albanese M. A., Mitchell S. Problem-based Learning: A Review of Literature on Its 

Outcomes and Implementation Issues // Academic Medicine. 1993. Vol. 68. № 1. P. 52. 
2 Blumenfeld P. C., Soloway E., Marx R. W., Krajcik J. S., Guzdial M., Palincsar A.  

Motivating Project-Based Learning: Sustaining the Doing, Supporting the Learning // Educa-
tional Psychologist. 1991. Vol. 26. № 3/4. P. 369. 
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обладают широкой информированностью по всем дисциплинам, которые тре-
буется задействовать для выполнения проекта. В связи с этим кураторов про-
ектной деятельности учащихся может быть несколько. 

Важным отличием проектно-ориентированного обучения от других ме-
тодик является контекстуальное использование знаний. На лекциях часто 
предлагается абстрактное знание, которое тем самым частично обесценива-
ется. Хороший проект всегда четко увязан с актуальными проблемами обще-
ственного, экономического, производственного, технического, социального 
или культурного развития, с доступными технологиями, ресурсными ограни-
чениями, вопросами территориального развития и пр. [10]. 

Проектно-ориентированное обучение всегда подразумевает коллектив-
ную деятельность. Это позволяет студентам приобрести умение работы в ко-
манде, навыки лидерства, учит распределению обязанностей между коллега-
ми, разрешению конфликтов и др.1 Главной задачей любой проектной ко-
манды является достижение синергетического эффекта, при котором резуль-
тат оказывается больше, чем просто сумма усилий отдельных студентов. 

Особенность работы над учебным проектом заключается также 
в том, что он предполагает поиск ответа на определенный вопрос, кото-
рый часто формулируется в виде проблемы. Исследователи выделяют два 
ключевых элемента любого проекта: 

● исследовательский вопрос – цель; 
● инструменты – средства для ее достижения. 
Большое значение для осуществления учебного проекта имеет то, 

кто определяет эти две составляющие. Их может задавать учитель (препо-
даватель/ наставник), но существенному повышению мотивации учащих-
ся (студентов), как показывают исследования, способствует самостоятель-
ность выбора ими хотя бы одного из элементов2. 

Вопросы эффективности применения проектного метода в образо-
вании являются предметом изучения не только зарубежных, но и отече-
ственных исследователей. Так, С. В. Иванова отмечает, что «при осу-
ществлении проектной деятельности надо понимать, что гуманитарная 
составляющая – человеческий фактор, вопросы идеологии, идентичности, 
религиозные, нравственные аспекты, правосознание и отношение к пра-

                                                 
1 Blumenfeld P. C., Soloway E., Marx R. W., Krajcik J. S., Guzdial M., Palinc-

sar A. Motivating Project-Based Learning: Sustaining the Doing, Supporting the Lear-
ning // Educational Psychologist. 1991. Vol. 26. № 3/4. P. 369. 

2 Blumenfeld P. C., Soloway E., Marx R. W., Krajcik J. S., Guzdial M., Pa-
lincsar A. Motivating Project-Based Learning: Sustaining the Doing, Supporting the Le-
arning // Educational Psychologist. 1991. Vol. 26. № 3/4. P. 369. 
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ву – возобладает и изменит в ту или иную сторону планируемые результа-
ты. И у молодежи, создающей и реализующей реальные проекты, форми-
руется такое важное для современного изменяющегося глобального мира 
понимание» [16]. 

В. В. Сериков описывает генезис содержания и методов обучения 
в соответствии с культурологической моделью образования В. В. Краев-
ского, И. Я. Лернера и М. Н. Скаткина, а также в соответствии с концеп-
циями личностно-развивающего и компетентностного образования. Ис-
следователь особо подчеркивает продуктивность проектного метода при 
формировании компетентностного опыта обучающихся1. 

В работах Е. С. Полат метод проектов (или технология проектного 
обучения) трактуется как способ достижения дидактической цели через 
детальную разработку значимой для учащихся проблемы, которая должна 
завершиться практическим результатом, оформленным тем или иным об-
разом в виде некоего конечного продукта [12, 13]. 

Целый ряд публикаций в педагогической литературе посвящен сравне-
нию исследовательского и проектного видов деятельности обучающихся, 
подчас воспринимающихся как близкие по содержанию [14–16]. 

По мнению А. И. Савенкова, принципиальное отличие исследования 
от проектирования состоит в том, что первое в отличие от второго не 
предполагает обязательного создания какого-либо заранее планируемого 
объекта. Исследование, по сути, процесс поиска неизвестного, поиска но-
вых знаний2. 

Такой же точки зрения придерживается А. С. Обухов: «Если при 
проектировании промысливается несуществующее, то в исследовании 
важно увидеть, внять, проанализировать существующее. Главная цель ис-
следования – установление истины, «того, что есть», наблюдение за объек-
том, по возможности без вмешательства в его внутреннюю жизнь» [17]. 

В. Д. Симоненко, в свою очередь, отмечает, что «проектность явля-
ется определяющей стилевой чертой современного мышления, одним из 
важнейших признаков современной культуры, связанной с творческой 
деятельностью человека» [18]. 

Нам близка позиция Т. Л. Стениной, которая сравнивает проектную 
деятельность с социальным проектированием, констатируя, что к исполь-
зованию последнего  «как педагогической технологии имеет смысл предъ-

                                                 
1 Сериков В. В. Общая педагогика. Избранные лекции. Волгоград, 2004. 

С. 160–162. 
2 Савенков А. И. Психологические основы исследовательского подхода к обуче-

нию: учебное пособие. Москва, 2006. С. 230–231. 
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являть требования, соотносимые с использованием метода проектов в об-
разовании: наличие социально значимой проблемы, для решения которой 
требуются интегрированные знания; высокая значимость предполага-
емых результатов; самостоятельная деятельность субъектов проектирова-
ния» [15]. 

В. А. Луков обращается к изучению сущности понятия социального 
проектирования и аспектов участия в реализации социальных проектов 
молодежи как социолог1. 

В научных и прикладных работах современных авторов среди про-
чего описаны технологии социального проектирования и проектной де-
ятельности обучающихся, учитывающие специфику места их проживания 
(особенности региона, города, села и пр.) [19, 20]. 

Материалы и методы 
Исходя из цели нашего исследования, мы избрали в качестве основ-

ного инструментария работы методику кейс-стади [21]. При отсутствии 
возможности изучения всех существующих практик применения проек-
тного метода в образовании в разных странах случаи его использования 
отбирались по принципу максимизации различий между ними2. Такой 
подход позволил оценить и проанализировать наиболее полный спектр су-
ществующих вариантов реализации методики. 

Источником информации о каждом кейсе стали статьи, опублико-
ванные за последние 20 лет в рецензируемых научных журналах, индек-
сируемых в базе Scopus (однако следует отметить, что предпочтение отда-
валось зарубежным исследованиям последних 5–7 лет). 

Анализу подвергались работы, которые соответствовали двум выде-
ленным нами критериям: 

● наличию в работе подробного описания опыта использования про-
ектного метода в одной из образовательных организаций; 

● присутствию ссылок на релевантную литературу о проектном ме-
тоде. 

Опора на научные публикации позволила получить достоверную ин-
формацию о применении проектного метода в различных странах. 

На основе аналитического обзора научных источников о проектно-
ориентированном обучении и социальном проектировании было отобрано 

                                                 
1 Луков В. А. Социальное проектирование и прогнозирование: учеб. посо-

бие. Mосква: Социум, 1998. 160 с. 
2 Kaarbo J. A Beasley R. K. Practical Guide to the Comparative Case Study Met-

hod in Political Psychology // Political Psychology.1999. Vol. 20. № 2. P. 369–391. 
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несколько наиболее показательных и не схожих между собой кейсов, опи-
сывающих реализацию этой методики в Финляндии, Франции, Австра-
лии, Китае и США. В каждом из выбранных кейсов мы пытались найти 
ответы на два вопроса: 

● кто задает цели реализации проектного метода (рынок, государ-
ство, сами участники); 

● кто определяет средства, которые можно использовать для дости-
жения выбранных целей. 

Результаты исследования 
Некоторые современные исследователи ставят под сомнение эффек-

тивность проектного метода, однако даже они не отрицают, что у него 
есть позитивные «добавочные эффекты» развития различных социальных 
компетенций у студентов1, в том числе навыков межличностного обще-
ния, умения разрешать конфликты, управлять временем и др. 

Опыт Финляндии. Ряд образовательных программ в финских ву-
зах разработан исходя именно из позитивного влияния проектно-ориен-
тированного обучения на формирование умений работать в команде 
(в том числе межнациональной), вести переговоры (договариваться), на-
выков коммуникации, лидерства и др. [22–33] – т. е. тех базовых социаль-
ных компетенций, без которых подавляющее большинство современных 
профессионалов, независимо от сферы занятости, обойтись не может. 

Так, в Школе химических технологий Университета Аалто был запу-
щен междисциплинарный курс, посвященный узкой теме – обработке де-
ревянных поверхностей. Курс, при освоении которого используются мето-
дики проектно-ориентированного обучения, объединяет студентов, обуча-
ющихся по разным программам, – технологов, инженеров и архитекто-
ров. В рамках курса обучающиеся выполняют практические задания по 
разработке инженерных и дизайнерских решений и созданию конкрет-
ных продуктов (например, деревянного выключателя света). Анализируя 
результаты выполненных проектов за 2008–2012 гг., Katja Vahtikari1, Jon-
na Silvo1 и Matti Kairi1 пришли к выводу, что студенты, прошедшие учеб-
ный курс, достаточно позитивно оценили приобретенный ими опыт. Осо-
бенно важно, что в процессе практической работы участники проекта 
учились общаться друг с другом, распределять между собой обязанности 
и самостоятельно преодолевать возникающие трудности [22]. 

                                                 
1 Albanese M. A., Mitchell S. Problem-based Learning: A Review of Literature on 

Its Outcomes and Implementation Issues // Academic Medicine. 1993. Vol. 68. № 1. 
P. 52; Norman G. R., Schmidt H. G. The Psychological Basis of Problem-based Lear-
ning: a Review of the Evidence || Academic Medicine. 1992. Vol. 67. № 9. P. 557. 
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В Университете восточной Финляндии (UEF) с 2000 г. реализуется 
проект «Социальная фармацевтика». Интересно, что конкретные темы 
проектов каждый год выбираются с учетом наиболее актуальных для 
фармацевтики задач и в выборе тематики в обязательном порядке уча-
ствуют сами студенты. Например, целью проекта в 2002 г. была подго-
товка содержательного блока, на основе которого школьные учителя смог-
ли бы учить детей рациональному использованию лекарственных средств. 
Эта тема в тот момент была особенно актуальна, поскольку в школах Фин-
ляндии в 2003–2006 гг. планировалось ввести соответствующий новый 
предмет, а учебных материалов для него не хватало. В результате был соз-
дан специальный веб-сайт для учителей, который в последующие годы 
поддерживался и развивался новыми поколениями студентов. Проект 
предназначался не только для обучения студентов-медиков сугубо про-
фессиональным навыкам, необходимым для подготовки квалификацион-
ных (дипломных) работ и далее – для выполнения непосредственных тру-
довых обязанностей. Он предполагал дополнительную социально-значи-
мую для профессионального роста активность обучающихся, которая бы-
ла тематически связана со специализацией их профессиональной подго-
товки. Таким образом, данный проект имел две цели – формирование со-
циально-значимых для студентов компетенций и создание общественного 
блага. Как показал в дальнейшем опрос участников проекта, наиболее 
ценным для них оказалось формирование и развитие навыков работы 
в команде и навыков социальной коммуникации [23]. 

При описании обоих примеров авторы отмечали классические для 
проектно-ориентированного обучения трудности, такие как необходи-
мость поддерживать мотивацию студентов на протяжении долгого отрез-
ка времени [23] и ограниченность компетенций преподавателей [22]. 

Таким образом, в финских высших учебных заведениях проектно-
ориентированное обучение направлено на развитие общих навыков и 
формирование метапредметных компетенций у обучающихся, что способ-
ствует не только освоению знаний в рамках получаемого образования, но 
и гармоничному социальному развитию. 

Опыт Франции. Во французской системе высшего образования 
рассматриваемый нами методический инструментарий получил название 
«индустриальный проектный метод» [25]. Исследователи выделяют три 
этапа его развития. 

В 1985–1991 гг. была введена новая программа, предполагающая 
формирование классов технической специализации и переобучение учи-
телей, преподающих соответствующие дисциплины [26]. Это был важный 
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шаг в процессе модернизации образования, но часто при использовании 
традиционного аудиторного обучения терялась практическая значимость 
учебного материала. 

В 1992 г. решением министерства образования во французских 
школах было введено обучение на основе «индустриального проектного 
метода» [25], идея которого близка той, что заложена в проектном методе: 
школьникам предлагались задания по реализации учебных проектов, ак-
туальных для современного бизнеса. Однако непродуманной оставалась 
преемственность такого обучения: каждый год школьники получали новое 
задание, почти не пересекающееся с предыдущим. 

На третьем этапе, начавшемся с 1999 г., «индустриальный проектный 
метод» претерпел существенные трансформации, причиной которых стали 
изменившиеся социально-экономические условия развития страны. На сме-
ну одногодичным проектам пришли длительные проекты продолжитель-
ностью в 2–3 года. Их тематика и содержание стали в обязательном порядке 
увязываться с потребностями конкретных компаний, а успешность работ 
начала оцениваться среди прочего по степени сформированности дополни-
тельного ресурсного потенциала для коммерциализации. 

В исследовании J. Ginestié, проведенном в 2002 г., проанализиро-
ван опыт 212 французских компаний, предлагавших свои проекты для 
образовательных организаций Франции. Анализ выявил наличие опреде-
ленного разрыва между так называемыми желаемыми проектами (целя-
ми) и реальными образовательными проектами (результатами). Причина 
разрыва, по мнению J. Ginestié, кроется в том, что организация работы 
в компаниях (на производстве) принципиально отличается от организа-
ции учебного процесса [25]. То есть для более эффективной технологичес-
кой подготовки учащихся необходимо дальнейшее совершенствование 
методического инструментария, позволяющего адаптировать практики 
коммерческих компаний к образовательному процессу. 

В целом можно констатировать, что во Франции уделяется большое 
внимание обеспечению связи проектно-ориентированного обучения 
с практикой и потребностями рынка. Успешность этого подхода опреде-
ляется тем, насколько учителям и работодателям удается перевести ком-
мерческие нужды в формат учебного проекта, а результаты учебных про-
ектов использовать в реальной деятельности предприятий. 

Опыт Австралии. Применение проектно-ориентированного обуче-
ния в некоторых вузах этой страны свидетельствует о любопытной прик-
ладной специфике его возможностей. Проектный метод используется 
здесь не как средство достижения какой-либо предметной, четко обозна-
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ченной цели (создания конкретного продукта), а в качестве методической 
рамки для внедрения в учебный процесс инновационных технологий, та-
ких как 3D-моделирование. С точки зрения австралийских преподавате-
лей высшей школы, с одной стороны, подобные технологии рано или поз-
дно все равно становятся частью образовательной практики, независимо 
от избранной методики их внедрения. С другой стороны, проектный ме-
тод, создававшийся без учета появления таких инновационных техноло-
гий, служит тем не менее хорошим ориентиром для понимания того, ка-
ким образом их лучше интегрировать в образовательный процесс. 

Основной трудностью, с которой сталкиваются современные инже-
неры в Австралии, является проблема управления командой специалис-
тов, обладающих различными компетенциями. Ученые из Мельбурнского 
королевского технологического университета считают, что преодолеть эти 
трудности можно посредством создания V-системы цикла разработки 
конкретного инженерного проекта [27]. Система получила такое название 
потому, что все стадии работы над инженерным проектом согласно дан-
ной модели располагаются в виде буквы V и делятся на две части: левая 
часть литеры-символа – последовательная фазовая разработка продукта, 
намеченного как конечная цель проекта, правая часть – последовательное 
его создание. Каждому этапу создания соответствует свой этап разработ-
ки, и все этапы связаны между собой системами планирования1. 

В статье John P. T. Mo и Y. M. Tang описана практика использова-
ния V-модели в обучении студентов. К этой схеме преподаватели универ-
ситета прибегли, поняв, что обучающимся бывает довольно сложно уви-
деть общую картину работы над инженерным проектом. Возможность 
«прочувствовать» инженерный процесс на всех его стадиях появилась бла-
годаря технологии 3D-принтеров. Один из первых опытов применения 
обучающей V-модели выглядел следующим образом. Участники учебного 
проекта (студенты) разбивались на 6 групп по 4 человека в каждой и вы-
полняли одно и то же задание. Цель учебного проекта заключалась в соз-
дании робота, который мог бы пройти расстояние в 1 метр, запрыгнуть 
на препятствие, преодолеть его, спрыгнуть и пройти еще не менее метра. 
Студенты должны были не только придумать техническое решение, но 
и реализовать его с использованием 3D-моделирования и 3D-принтера. 
В процессе выполнения задания обучающиеся предложили несколько ва-

                                                 
1 Изначально V-систему предлагалось использовать именно для реальных 

инженерных проектов: см. INCOSE (International Council on Systems Engineering). 
Systems Engineering Handbook.V 3.2.2. October 2011. INCOSE-TP-2003–002–03.2.2. 
373 p. 
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риантов достижения поставленной цели и успешно реализовали свои 
групповые проекты [27]. 

Другой пример действенности проектно-ориентированного метода – 
учебный проект, реализованный в 2011–2013 гг. в Квинслендском уни-
верситете. Студентов 4-го курса факультета кибертроники разделили на 
группы по 4 человека и после серии лекций предложили сконструировать 
кораблик, который сможет проплыть по смоделированной на 3D-принте-
ре местности с различными препятствиями (мелями, рифами, сильным 
ветром и пр.). Проект выполнялся на протяжении семестра под наблюде-
нием преподавателей. Оценка команды зависела от того, насколько слож-
ные препятствия сможет преодолеть ее корабль. Игровые элементы и по-
лучение командой-победителем награды (спрятанного на одном из остро-
вов позолоченного идола) никоим образом не снижали серьезности и слож-
ности проекта, осуществление которого потребовало от участников глубо-
ких знаний множества дисциплин и хорошо сформированных социаль-
ных навыков [28]. 

Представленные в Australasian Journal of Engineering Education 
практики показывают, как внедрение новых технологий может сочетать-
ся с проектно-ориентированным обучением. Задачи, поставленные перед 
студентами, соответствовали основным принципам этого вида подготов-
ки, описанным ранее: проблемы были одновременно и сложными, и вы-
полнимыми; их решения требовали командной работы; успех зависел от 
привлечения знаний из самых разных областей (т. е. задача была междис-
циплинарной)1. 

Упомянутые выше проекты были рассчитаны на хорошо подготов-
ленных студентов, завершающих программу обучения в университете. 
Однако к учебной проектной деятельности могут привлекаться не только 
старшекурсники, но и студенты младших курсов. Например, в Универси-
тете Гриффита первокурсникам предлагаются различные проектные за-
дания типа подготовки дизайна гоночной машинки, разработки графи-
ческих моделей для сайта и др. [29]. Опрос участников подобных проек-
тов показывает значительный рост их мотивации к обучению при разра-
ботке проектов и высокую степень удовлетворенности собственной де-
ятельностью. 

Начиная с 2003 г. учебные заведения Австралии принимают учас-
тие в проекте «”Формула-1” в школах» (F1 in Schools Technology Challen-
                                                 

1 Blumenfeld P. C., Soloway E., Marx R. W., Krajcik J. S., Guzdial M., Pa-
lincsar A. Motivating Project-Based Learning: Sustaining the Doing, Supporting the Le-
arning // Educational Psychologist. 1991. Vol. 26. № 3/4. P. 369. 
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ge)1. Учащиеся могут объединяться в команду для создания при помощи 
специальных материалов и программного обеспечения, в том числе 3D-
моделирования, работающей модели гоночного автомобиля, представить 
свой продукт на конкурс и поучаствовать в гонке [30]. В 2016 г. мировы-
ми рекордсменами этих международных автоспортивных соревнований 
стали студенты из Австралии. Данный пример показывает, что проек-
тный метод обучения может выходить за рамки отдельных вузов и приоб-
ретать интернациональный характер. 

Таким образом, в Австралии в рамках проектно-ориентированного 
обучения происходит активное освоение инновационных образователь-
ных технологий. 

Опыт Китая. Если в Европе и в США проектный метод известен 
давно и успел приобрести как сторонников, так и противников среди ис-
следователей и практиков [6], то в современном Китае он только начинает 
стремительно набирать популярность и практически единодушно оцени-
вается учеными и педагогами положительно [31]. 

Судя по имеющейся литературе, в китайских школах и вузах данная 
методика получила наибольшее распространение в контексте решения двух 
задач: экологической и интеграционной. Первая связана с необходимостью 
решить внутренние государственные проблемы экологии, вызванные быс-
трым промышленным развитием страны в последние десятилетия. Вторая – 
с потребностью обучения китайских студентов английскому языку как сред-
ству международного общения в целях более энергичной и эффективной ин-
теграции экономики страны в мировую рыночную систему. 

В соответствии с Таллуарской декларацией устойчивого развития, 
подписанной в 1990 г. руководителями 500 университетов из 50 стран 
мира2, учебные заведения видят защиту экологии в качестве одной из 
своих приоритетных задач. Многие вузы начали включать в образователь-
ные программы элементы, направленные на повышение экологической 
ответственности студентов. Китайские вузы встали на этот путь относи-
тельно недавно3, и проектный метод обучения оказался наиболее прием-
лемым и подходящим для достижения поставленных целей [32]. 

В 2008 г. Пекинский педагогический университет (Beijing Normal 
University) совместно с Университетом Ольборка (Дания) запустил прог-

                                                 
1 Более подробная информация размещена на официальном сайте проек-

та. Режим доступа: http://www.f1inschools.com/ 
2 Полный текст декларации можно прочитать на сайте: http://ulsf.org/tallo-

ires-declaration/ 
3 Программу запустило Министерство охраны окружающей среды КНР в 2006 г.  
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рамму, основанную на принципах проектного подхода к образованию. 
Участниками программы стали 60 студентов – в основном магистранты, 
изучавшие естественные науки и проходившие подготовку на инженер-
ных специальностях. Студенты были поделены на 7 групп, каждой из ко-
торых была предложена для разработки актуальная тема, связанная 
с улучшением экологии в родном городе. По итогам выполненных проек-
тов были подготовлены презентации и отчеты [33]. 

Концепция устойчивого развития с ее экологической и культурной 
составляющими оказалась органичной для современного Китая стала [34, 
35]. Такое развитие предполагает, в частности, поиск вариантов установ-
ления баланса между интересами человека и общества, устранение пере-
косов и безусловное внимание к культурным традициям. В этой связи ин-
тересным представляется опыт Шэньянского университета (Shenyang Uni-
versity), который стал площадкой для масштабного эксперимента по соз-
данию «зеленого» университета [35]. Ранее подобные инициативы имели 
место в Швеции [36], Германии, Нидерландах и Мексике [37]. 

Идея «зеленого» университета заключается в организации учебного 
заведения, которое на всех уровнях своей деятельности демонстрирует 
высокую степень экологичности. Благодаря применению проектного ме-
тода обучения в Шэньянском университете удалось гармонично соеди-
нить освоение студентами содержания основных образовательных прог-
рамм с решением актуальных проблем города, в котором расположен вуз, 
и страны в целом. Основными аспектами «зеленого» Шэньянского универ-
ситета являются: 

● сохранение и использование возобновляемых источников энергии; 
● сокращение потребления и повторное использование воды; 
● раздельный сбор и переработка отходов; 
● организация международного сотрудничества в области исследо-

вания и решения локальных экологических проблем; 
● создание новых экотехнологий. 
В одной из публикаций Journal of Biological Education приводится 

интересный пример приобщения студентов к жизни местного населения 
г. Гуанчжоу [38]. В 2008 г. в рамках учебного проекта 20 студентам было 
дано задание по изучению местных черепашьих рынков. Это позволило 
обучающимся не только развить навыки проведения исследования, кото-
рые они не могли бы получить в ходе лекций и семинаров, но почувство-
вать себя в определенном смысле первооткрывателями, так как оказа-
лось, что ранее торговля живыми черепахами как самостоятельный куль-
турный феномен не попадала в поле зрения ученых. Кроме того, автор 
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публикации S. M. Cheung подчеркивает, что участие в проекте благотвор-
но повлияло на ценностные ориентации студентов, на развитие и закреп-
ление таких их качеств, как уважение к другим людям и традициям, от-
ветственность, готовность к кооперации действий ради достижения об-
шей цели, личностная идентификация самих себя с сообществом и др. 

Положительные результаты отмечаются и в применении проектного 
метода при обучении китайских студентов английскому языку. Подготов-
ка специалистов со знанием английского языка (и других иностранных 
языков) – одна из ключевых задач для современного высшего образова-
ния Китая – страны, стремящейся упрочить свои лидерские позиции 
в глобализирующемся мировом пространстве и закрепить успешность 
процессов интеграции национальной экономики в экономику мировую. 
Метод проектно-ориентированного обучения в данном случае может соче-
таться с проблемно-ориентированным подходом. Так, обучение деловому 
английскому языку нередко происходит в формате обсуждения или обыг-
рывания отдельных проблемных ситуаций [39, 40]. 

Предпринятый нами аналитический обзор доступных научных ис-
точников, в которых описывается реализация проектного метода в систе-
ме образования Китая, позволяет сделать вывод об очевидной разнице 
между китайской практикой и опытом других стран. В КНР рассматрива-
емый метод находится на пике популярности и расценивается как наибо-
лее продуктивный. Вместе с тем мы обнаружили крайне мало публикаций 
китайских авторов, освещающих объективные измерения степени эффек-
тивности соответствующих методик. Вероятно, в Китае, в отличие от 
США и Европы, такого рода исследования почти не проводились. 

Другой особенностью проектно-ориентированного обучения в КНР 
является изначальная заданность тематики учебных проектов. Они нап-
равлены на достижение масштабных целей, поставленных перед систе-
мой образования правительством страны. 

Опыт США. В Соединенных Штатах Америки проектный метод обу-
чения практикуется не одно десятилетие, причем во всем разнообразии вер-
сий, описанных выше. В американских университетах и колледжах посред-
ством данного метода создаются комплексные экологические программы, 
развиваются социальные навыки студентов, происходит внедрение в учеб-
ный процесс инновационных технологий, проектный инструментарий ис-
пользуется как для установления связей между системой образования и рын-
ком, так и при преподавании иностранных языков и т. д. [41]. 

Отдельные американские авторы даже полагают, что весь современ-
ный мир (а не только систему образования) можно рассматривать как сово-
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купность разнообразных проектов (появился даже специальный термин «pro-
ject-based world» – мир, основанный на проектах) [42]. Действительно, в ре-
жиме реализации проектов осуществляется значительная часть не только об-
разовательной, но и трудовой, а также социально значимой деятельности на-
селения США. Так, по некоторым оценкам треть всех трудоспособных амери-
канцев в настоящее время являются фрилансерами или заняты какой-либо 
проектной деятельностью1. На проектах основан не поддающийся унифика-
ции труд программистов, дизайнеров, журналистов, ученых, финансовых 
аналитиков. В «непроектных» сферах, напротив, все заметнее снижается по-
требность в рабочей силе, так как подобные функции, как правило, можно 
легко стандартизировать или даже поручить роботу. На этом фоне проектно-
ориентированное обучение становится еще более актуальным и востребован-
ным, поскольку оно не имитирует реальную, подразумевающую творческое 
начало деятельность, а по сути является ею. 

Проектный метод как действенный альтернативный вариант полу-
чения образования начинает широко применяться и в общеобразователь-
ных учреждениях. Например, в статье Y. Cho и C. Brown представлен не 
только опыт его использования в американских школах (Columbus Signa-
ture Academy2), но и высказаны конкретные рекомендации по развитию 
метода на этой ступени образования, а также отмечена необходимость 
организации специализированной переподготовки учителей [43]. 

В целом, опираясь на итоги проведенного нами анализа научных 
публикаций о применении проектного обучения, можно констатировать, 
что данный метод активно используется в различных образовательных 
организациях по всему миру. Достоинства проектной технологии заклю-
чаются 

● в возможности для обучающегося многократно обрабатывать учеб-
ную информацию в доступном для него темпе и в удобное время; 

● наличии достаточно устойчивого «ценностного ядра»: 
● контекстуальности; 
● коллективности обучения; 
● проблемной ориентации; 
● междисциплинарности; 
● обучении через практику. 
Перечисленные ценности почти в неизменном виде присутствуют 

во всех приведенных в статье примерах. 

                                                 
1 Режим доступа: http://www.gettingsmart.com/its-a-project-based-world/ 
2 Режим доступа: http://www.bcsc.k12.in.us/Domain/1 
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Повсеместное внедрение проектного метода в практику образования 
продиктовано потребностями общества и вызовами времени, которые тем 
не менее могут варьироваться в различных государствах в зависимости от 
особенностей сложившихся внутренних экономических, политических, соци-
альных и иных реалий, а также ментальности населения. Например, в Ав-
стралии к таким вызовам относятся бурное развитие высоких технологий, 
активно проникающих и в образование, а в Китае – экологические пробле-
мы, обострившиеся в КНР в связи промышленным ростом. 

Варианты спецификации проектного метода и его целевой направ-
ленности в разных странах в обобщенном виде представлены в таблице. 

Направленность проектно-ориентированного обучения в зарубежных 
странах 

Orientation of project-based learning in foreign countries 

Страна Ориентация  
проектного метода 

Постановка целей/ 
проблемы 

Выбор средств/  
инструментов 

Финляндия Социальные навыки Свободный выбор 
Франция Интересы рынка Определяется пот-

ребностями рынка 
Обусловлен целями 

Австралия Профессиональные 
навыки 

Обусловлена новы-
ми средствами обу-
чения 

Связан с техноло-
гиями/ рынком 

Китай Социальная эффек-
тивность 

Определяется инте-
ресами государства  

Обусловлен целями 

США Образовательная 
эффективность 

Производятся на основе анализа опыта 
предыдущих проектов 

 

Заключение 
Итак, опыт разных стран свидетельствует о том, что запрос на фор-

мирование метапредметных компетенций: умения работать в команде, 
лидерства, коммуникационных компетенций и др. – может быть удовлет-
ворен посредством проектного подхода к организации учебной и учебно-
воспитательной деятельности на всех уровнях образования [1, 9, 11]. Це-
лостный взгляд на применение учебного проектирования в современной 
социально-культурной реальности позволяет говорить о нем как об особой 
личностно-ориентированной развивающей образовательной технологии. 

Имеющиеся варианты проектного метода не противоречат друг 
другу и потенциально могут сочетаться в различных комбинациях, но они 
будут обусловлены различным отношением к выбору проблемы, которая 
ставится перед студентами, и доступными им средствами ее решения. Ес-
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ли рассматривать проектный метод как способ улучшения базовых соци-
альных навыков (например, коммуникативных, тайм-менеджмента и пр.), 
то ни выбор целей, ни выбор средств неважны: проект будет работать на 
результат сам по себе, и, чтобы повысить мотивацию его участников, вы-
бор можно предоставить им. В случае ориентации проекта на потребности 
рынка одновременно с задаваемой конкретной целью и предлагаемыми сред-
ствами ее достижения формулируются различные дополнительные условия 
(соответствие потребностям компании, возможность коммерциализации 
и пр.). Если во главе угла находятся профессиональные навыки, то нужно 
ориентироваться на актуальные средства достижения целей – инструмен-
ты, с которыми работают профессионалы. Именно ими будут определяться 
и задачи, с которыми должны справиться обучающиеся (например, разра-
ботка роботов и пр.). Когда в качестве главного искомого результата выд-
вигается социальная эффективность (например, решение проблемы эколо-
гии), цель заранее известна, и она же определяет спектр возможностей, ко-
торые есть у учащихся. Наконец, ориентация на образовательную эффек-
тивность предполагает организацию проектно-ориентированного обучения 
таким образом, чтобы его результаты поддавались измерению и позволяли 
корректировать методику на последующих этапах. 

Следует признать, что современный мир фактически становится 
одной большой лабораторией, в которой, в частности, в эксперименталь-
ном порядке создаются различные версии проектно-ориентированного 
обучения. Тем не менее утверждение, что в современном развитом обще-
стве «все основано на проектах» [42], апеллирующее к широкому распрос-
транению проектного метода в образовании и трудовой деятельности, на 
наш взгляд, является чрезмерным конъюнктурным обобщением и недо-
пустимым упрощением. 

В проанализированных выше публикациях практически не уделяет-
ся внимания недостаткам проектно-ориентированного образования. Од-
нако есть работы, в том числе и российских авторов, в которых показаны 
его слабые стороны. Эффективной реализации метода могут препятство-
вать следующие не так уж редко встречающиеся ошибки: использование 
материалов, которые не пригодны для проектной деятельности и не свя-
заны с ней; недостаточная квалификация преподавателей для полноцен-
ной организации проектной работы; несистемные, фрагментарные проек-
тные действия или, наоборот, обучение, построенное исключительно на 
данном методе вне зависимости от целей и специфики выполняемой 
учебной работы, условий ее реализации и актуальных потребностей обу-
чающихся. 
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По мнению Л. Хелле, общей проблемой проектного подхода остается 
его слабая концептуализация [10]. Дело в том, что «ценностное ядро» лю-
бого учебного проекта (коллективность, проблемность, междисциплинар-
ность, практикоориентированность обучения) настолько универсально, 
что оно приложимо к любому контексту и любому варианту проектной де-
ятельности, при этом очень трудно измерить ее эффективность, которая 
в большинстве случаев определяется простой констатацией наличия об-
ратной связи с учащимися. Однако целеполагание выполнения проектных 
заданий не сводится только к получению студентами или школьниками 
удовольствия от обучения. Безусловно, положительный эмоциональный 
фон очень важен для достижения и поддержки должного уровня мотива-
ции обучающихся1, но это не единственное и не главное предназначение 
проектной технологии. 

Результаты многих социальных проектов довольно очевидны. Так, по-
казателем успешности проекта по разработке робота является сам робот. 
Проект по очистке пляжа от мусора подразумевает в конечном счете чистый 
пляж. Даже итоги более сложных и комплексных проектов, например такие, 
как «зеленый университет», можно подвести при помощи определенного на-
бора индикаторов: потребления ресурсов, выработки энергии и т. п. Но это 
не критерии эффективности проектного обучения. Необходимы объектив-
ные данные, подтверждающие, что учащиеся и студенты, принявшие учас-
тие в проекте, лучше овладели навыками или получили более глубокие и раз-
носторонние знания, чем те, которые в нем не участвовали. Чаще всего по 
завершении проекта таких выводов сделать нельзя, поскольку для этого 
нужно закладывать в дизайн проектно-ориентированной программы меха-
низмы для подобного анализа. 

Отдельные авторы предлагают такой способ оценки эффективности 
проектного обучения, как проведение эксперимента, суть которого сво-
дится к сравнению результатов учебной деятельности учащихся двух 
групп: экспериментальной, обучающейся на основе проектного метода, 
и контрольной, в которой учебное проектирование не использовалось [44, 
45]. Такая проверка результатов учебной деятельности, конечно, является 
более точной, чем опросы, которым чаще всего ограничиваются эксперты 
по окончании образовательных проектов. Однако за рамками подобного 
способа измерения результатов проектного обучения остается определе-

                                                 
1 Blumenfeld P. C., Soloway E., Marx R. W., Krajcik J. S., Guzdial M., Pa-

lincsar A. Motivating Project-Based Learning: Sustaining the Doing, Supporting the Le-
arning // Educational Psychologist. 1991. Т. 26. № 3/4. P. 369. 
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ние вклада каждого члена проектной команды в реализацию проекта; ин-
дивидуальных умений действовать в команде; правильности выбранных 
задач и инструментов и др. 

В образовательных организациях США применяются различные 
внутренние методики оценки результатов учебных проектов, каждая из 
которых имеет свои преимущества и недостатки, свою степень валиднос-
ти и свой набор показателей. Среди возможных инструментов определе-
ния сильных и слабых сторон, возможностей и рисков реализации проек-
тов называется SWOT-анализ [43]. Но вопросы оценки эффективности 
проектного обучения пока остаются открытыми и нуждаются в дополни-
тельном изучении. 

Дальнейшего обсуждения требуют и проблемы целесообразного объ-
ема использования проектного метода в образовательных учреждениях 
разного уровня; сбалансированности в учебном процессе применения это-
го метода и других средств и форм обучения; приоритетности в соотно-
шении контекста и междисциплинарности проектной работы и др. 

Разнообразные практики проектно-ориентированного обучения, опи-
санные в настоящей статье, могут стать ориентиром для российских образо-
вательных организаций разного уровня. Продолжение нашего исследова-
тельского поиска будет связано с выявлением спектра подходов к реализа-
ции проектной технологии в отечественной системе образования, возника-
ющих в связи с этим практических проблем и путей их решения. 
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Аннотация. Введение. Многие учителя и методисты отмечают, что де-
ти, особенно на первой ступени образования и на начальном этапе в общей 
школе, часто не могут полностью понять и точно выразить в устной и пись-
менной формах мысль и информацию, содержащуюся в математических тек-
стах. При математической подготовке учащихся-билингвов младшего и сред-
него школьного возраста, обучающихся в школах с преподаванием наци-
онального (родного для них) и русского (государственного) языков, данная за-
дача осложняется еще больше в связи с тем, что у детей пока не выработан 
механизм переключения с одного языка на другой и речемыслительные про-
цессы осуществляются, как правило, на родном языке. 

Цель представленного в статье исследования – определение основных 
условий развития математической речи учащихся-билингвов. 

Методология и методы. Исследование выполнялось с опорой на де-
ятельностный и личностно-ориентированный подходы в образовании. В ходе 
работы использовались анализ психолого-педагогической и учебно-методичес-
кой литературы, наблюдение за процессом обучения математике детей-билин-
гвов, анкетирование школьников и учителей, беседы с ними. 

Результаты и научная новизна. Показана тесная взаимообусловлен-
ность процессов развития математической речи и мышления, связующим 
компонентом которых в учебном процессе является понимание смысла осва-
иваемого школьниками материала. Описаны этапы формирования математи-
ческой речи учащихся и внешнеречевые умения, которыми они должны овла-
деть в процессе билингвального обучения математике. Обозначена совокуп-
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ность базовых коммуникативных качеств для оценки уровня сформирован-
ности математической речи учащихся. 

На примере деятельности национальных школ Республики Саха (Яку-
тия) выявлены проблемы, существующие сегодня в билингвальном обучении. 
Одна из них заключается в том, что в начальных классах и при переходе на 
среднюю ступень школьного образования не учитываются особенности рече-
мыслительной деятельности детей-билингвов, которая в данный возрастной 
период происходит обычно на родном языке. Однако, по признанию учите-
лей, при выборе учебных средств они вынуждены отдавать предпочтение рус-
скоязычным источникам и уделять на уроках значительное внимание русско-
му языку, так как в основной школе он становится ведущим. Кроме того, тек-
сты Всероссийской проверочной работы (ВПР) – обязательного контрольного 
мероприятия для выпускников начальных классов – не переводятся на род-
ной язык учащихся. 

Вместе с тем практика показывает, что раннее обучение на неродном 
языке негативно влияет на развитие мышления и математической речи 
школьников, следствием чего становятся формальные знания. И напротив: 
ребенок, у которого в начальных классах математическая речь сформирована 
на родном языке, в основной школе, опираясь на свой опыт и целостную сис-
тему математических понятий, легко переходит на русский язык обучения 
и успешно совершенствует на нем собственную математическую речь. Поэто-
му большая часть учителей, опрошенных во время бесед и анкетирования, 
убеждены, что младших школьников нужно учить на том языке, на котором 
говорят и думают. Плавный переход обучения на русский язык следует начать 
в 5–6-х классах, при этом должна сохраняться преемственность между ступе-
нями образования. 

Практическая значимость. Материалы исследования и сформулиро-
ванные авторами рекомендации по созданию условий успешного развития 
математической речи и мышления школьников, обучающихся в билингваль-
ной национально-русской среде, могут быть полезны специалистам, занима-
ющимся разработкой методик для национальных общеобразовательных школ 
России. 

Ключевые слова: дети-билингвы, полилингвальная образовательная 
среда, понимание, билингвальное обучение математике, коммуникативные 
качества математической речи, математический язык, развитие математи-
ческой речи, речевые умения, родной язык, язык обучения. 
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Abstract. Introduction. Many teachers and methodologists note that children, 

especially at the first step of education and at the initial stage of the secondary school, 
often can not fully understand and precisely express in oral and written forms their 
thought and information which is presented in mathematical texts. In the process of 
mathematical education of the bilingual pupils of younger and middle school age 
studying at schools with teaching national (native for them) and Russian (state) lan-
guages, this task becomes complicated even more since children do not possess the 
so-called control mechanisms to switch from one language into another as well as 
speech and thought processes are generally operated in the native language. 

The aim of the present publication is to determine the main conditions for 
the development of the mathematical speech of the bilingual students. 

Methodology and research methods. The research was carried out with a 
support on activity and personality oriented approaches in education. The rese-
arch methods involved: analysis of psycho-pedagogical and educational-methodi-
cal literature; observation of the process of education in Mathematics of the bilin-
gual students; questioning of school students and teachers; conversations with 
the respondents. 

Results and scientific novelty. The close interconnection of the processes of 
the development of mathematical speech and mathematical thinking is de-
monstrated, wherein a connective component of speech and thinking is percepti-
on of the meaning of the educational material by pupils. The stages of formation 
of the mathematical speech of pupils and non-language abilities which have to be 
acquired in the course of bilingual education in mathematics are described. The 
set of basic communicative qualities for assessment of formation level of the mat-
hematical speech of pupils is designated. 

On the example of the activities of national schools of the Sakha (Yakutia) 
Republic, the problems existing today in bilingual education are revealed. One of 
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them is the fact that at primary school and when moving to secondary school the 
features of bilingual students’ speech and thought activities, which are usually 
formed and operated in the native language, are not considered. However, when 
choosing educational means, the teachers have to give preference to the Russian-
language sources and to pay considerable attention to the Russian language it-
self, as the Russian becomes the main language at the secondary school. Besides, 
the texts of All-Russian Test Works (an obligatory monitoring activity for gradua-
tes of primary school) are not translated into the native language of pupils. 

Practice has shown, however, that early education in a non-native language 
has negative effect on school students’ development of thinking and mathematical 
speech that lead to formal knowledge. In contrast, a child whose mathematical speech 
is formed in the native language at primary school, then, at the secondary school, 
easily switches into the Russian-language education and successfully improves own 
mathematical speech based on the acquired experience and complete system of mat-
hematical concepts. Therefore, the most part of the teachers interviewed during the 
conversations and questioning are convinced that younger school students need to be 
taught in the language which they speak and think. Smooth transition into the Russi-
an-language education should be introduced in the 5–6th grades; at the same time, 
continuity between education stages has to be maintained. 

Practical significance. The materials of the research and the authors’ recom-
mendations on designing the conditions for successful development of mathemati-
cal speech and thinking of school students studying in the bilingual national-Rus-
sian environment can be useful to experts who are engaged in the development of 
techniques and methods for national comprehensive schools of Russia. 

Keywords: bilingual children, polylingual educational environment, un-
derstanding, bilingual education in mathematics, communicative qualities of mat-
hematical speech, mathematical language, development of mathematical speech, 
speech abilities, native language, language of education. 
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velopment of mathematical speech of students in the process of bilingual educati-
on. The Education and Science Journal. 2018; 2 (20): 60–87. DOI: 10.17853/1994-
5639-2018-2-60-87 

 

Введение 
В полилингвальной среде Республики Саха (Якутия) (далее РС (Я)) при 

обучении школьников используются два языка – якутский и русский, явля-
ющийся государственным языком РФ. По данным Министерства образова-
ния и науки РС (Я), в 2014/15 учебном году численность обучающихся на 
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родном (якутском) языке составила 52 411 человек, на русском – 78 1581. 
В общеобразовательных организациях с преподаванием на родном (нерус-
ском) языке реализуется переходная модель билингвального обучения [1]. 

В начальных классах якутских школ дети-билингвы всегда сначала 
осваивали содержание учебных предметов на родном языке, затем посте-
пенно переходили на русский. В частности, на начальной ступени исполь-
зовались и продолжают использоваться учебники математики из феде-
рального перечня учебников, переведенные на якутский язык, а в основ-
ной школе – учебники на русском языке. Таким образом, образователь-
ный процесс на основе билингвального обучения реализовывался с пятого 
класса. Одна из центральных проблем организации такого обучения – вы-
бор учителем средств и методов преподавания, обеспечивающих каче-
ственное усвоение детьми учебного материала. На каждом уроке педагог 
должен учитывать психологические и этнокультурные особенности учени-
ков. Указанная проблема усугубилась с введением Всероссийской прове-
рочной работы (ВПР) для выпускников начальной школы: так как кон-
трольные тексты заданий ВПР представлены на русском языке, учитель 
начальных классов вынужден выбирать русскоязычные учебники и соот-
ветственно использовать на занятиях русские варианты математических 
понятий и терминов. При этом речемыслительные процессы у обуча-
ющихся в данный возрастной период происходят обычно на родном язы-
ке, т. е. существует потребность обучения именно на нем. 

Как отмечают многие учителя и методисты, дети часто не могут 
полностью понять и точно выразить в устной или письменной речи ту 
мысль или информацию, которая содержится в текстах математических 
учебников. При математической подготовке школьников-билингвов дан-
ная задача еще больше осложняется. В связи с этим актуализируется по-
иск педагогического инструментария для развития математической речи 
и мышления школьников на русском языке с опорой на предметное со-
держание дисциплины, которое усваивается на родном языке. Наше ис-
следование нацелено на определение основных условий развития матема-
тической речи учащихся-билингвов. 

Обзор литературы 
Теоретико-методологическую основу предпринятой нами работы со-

ставили положения теории поэтапного формирования умственных дей-

                                                 
1 Образование республики в цифрах и фактах. Вып. IV. Якутск: Медиа-хол-

динг «Якутия», 2015. 79 с. 
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ствий, представленные в работах П. Я. Гальперина [2] и Н. Ф. Талызиной1; 
результаты исследований по проблемам языка и речи (изыскания 
Л. С. Выготского [3], С. Л. Рубинштейна [4], Т. А. Ивановой, А. С. Горчако-
ва [5], А. С. Горчакова2, Д. В. Шармина [6] и др.); 

В исследовании учитывались материалы работ по проблемам пони-
мания учебного материала (публикации Л. П. Долбаева3, М. К. Аминовой4, 
Р. А. Ибрагимова5, Ф. Н. Гоноболина6, Л. М. Митиной [7], Н. Д. Левитова 
[8] и др.) и концепции организации билингвального образовательного про-
цесса, изложенные в исследованиях О. А. Артемьевой [9], М. Г. Евдокимо-
вой [10], Р. Р Габдулхакова7, J. Cummins [11], P. C. Clarkson8, М. Celce-
Murcia [12], S. Jianhong, L. Hongjun, L. Qiming [13], Y. He, L. Liu [14] и др. 

Материалы и методы 
Наша работа осуществлялась с опорой на деятельностный и личнос-

тно-ориентированный подходы. В ходе исследования применялись следу-
ющие методы: 

● анализ психолого-педагогической и учебно-методической литературы; 
● наблюдение за процессом обучения математике в начальной и ос-

новной школе в классах с родным языком обучения; 
● беседы и анкетирование. 
В конце 2016/17 учебного года с целью выявления особенностей ис-

пользования якутского и русского языков в устной и письменной математи-
ческой речи в рамках формального и неформального общения было проведе-
                                                 

1 Управление познавательной деятельностью учащихся / под ред. П. Я. Галь-
перина, Н. Ф. Талызиной. Москва: МГУ, 1972. 262 с. 

2 Горчаков А. С. Развитие математической речи школьников в контексте 
деятельностного подхода: дис. … канд. пед. наук. Нижний Новгород, 2014. 207 с. 

3 Долбаев Л. П. Проблемы понимания в советской психологии. Саратов: Са-
ратовский университет, 1967. С. 9. 

4 Аминова М. К. Развитие устной и письменной математической речи уча-
щихся 4–5-х классов при изучении геометрического материала: дис. … канд. пед. 
наук. Ашхабад, 1982. 171 с. 

5 Ибрагимов Р. А. К проблеме понимания в процессе речевого общения // 
Сознание и общение. Фрунзе: Илим, 1968. С. 39–48. 

6 Гоноболин Ф. Н. К вопросу о понимании геометрических доказательств 
учащимися // Известия АПН РСФСР. 1954. Вып. 54. С. 175–192. 

7 Габдулхаков А. В. Дидактические условия обучения математическим поня-
тиям в двуязычной среде (на материале естественнонаучных дисциплин): дис. … 
канд. пед. наук. Казань, 2008. 196 с. 

8 Clarkson P. C. Language and Mathematics. А comparison of bilingual and mo-
nolingual students of Mathematics // Educational Studies in Mathematics. Nether-
lands: Springer Netherlands, 1992. № 23 (4). P. 417–429. 
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но анкетирование учащихся и учителей шести городских и сельских школ. 
Выборку педагогов составил 41 человек, из них 6 учителей начальных клас-
сов, 16 преподавателей математики средней ступени и 19 учителей других 
учебных предметов. Среди 570 детей-респондентов, обучающихся в якут-
ских классах (95 – в 4-х, 238 – в 5-х и 237 – в 6-х), 557 назвали родным язы-
ком якутский, остальные 13 – русский или другой язык. 

Результаты теоретической части исследования 
Приведем несколько базовых для последующего изложения класси-

ческих определений, касающихся языка, речи, мышления и понимания, 
показывающих их тесную взаимообусловленность. 

Философский энциклопедический словарь трактует язык как «систе-
му знаков, служащую средством человеческого общения, мышления и вы-
ражения»1. 

Широко известно утверждение С. Л. Рубинштейна о том, что «речь – 
это язык в действии» [4, с. 382]. 

Л. С. Выготский считал, что значение слова необходимо рассматри-
вать как единство мышления и речи, в котором диалектически отож-
дествляются и различаются по своему развитию обе стороны единого про-
цесса [3, c. 9]. 

По мнению М. С. Роговина2, «понимание обязательно представляет 
собой связанный с прошлым опытом, с конкретной деятельностью и с ис-
пользованием языка синтез». 

Согласно Л. П. Долбаеву «речь, в которой выражаются различные 
стороны познаваемой действительности, выступает как важнейшее сред-
ство понимания, условие и форма его осуществления». 

Из этих высказываний вытекает, что речь, мышление и язык взаимос-
вязаны, а связующим их компонентом является понимание смысла. Если 
учащиеся понимают изученный материал, то могут выразить его как устно, 
так и письменно, что справедливо и в отношении освоения математики. 

Математический язык, который представляет собой систему, состо-
ящую из средств родного языка, математической терминологии, символи-
ки, графики, схем и т. п.3, – это одновременно и цель, и средство обуче-
ния. В условиях билингвального математического образования для вер-

                                                 
1 Философский энциклопедический словарь: 2-е изд. Москва: Советская эн-

циклопедия, 1989. 815 с. 
2 Роговин М. С. Проблема понимания: автореф. дис. … канд. пед. наук. Мос-

ква, 1956. 15 с. 
3 Тесленко И. Ф. Научно-техническая революция и математика в школе. Ки-

ев: Знание, 1973. С. 11. 
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бального выражения мыслительных операций учащимся необходимо усво-
ить математический язык, неотъемлемой частью которого являются и род-
ной, и неродной (в нашем случае русский) языки. 

Понимание того или иного материала достигает необходимой ясности, 
если оно оформлено в слове, т. е. слова, речь выступают как форма для осу-
ществления понимания. Чем сложнее содержание материала, которое дол-
жен воспроизвести ученик, тем сложнее его словесное оформление, поэтому 
для успешного усвоения математического содержания важно хорошее зна-
ние языка обучения (родного и русского языков), знание математических 
терминов, а также умение использовать математический язык в речи. Если 
ребенок не может оформить мысль в виде высказываний на том или ином 
языке, то это говорит о том, что он не понял смысла изученного материала. 

По нашему мнению, ранний переход на неродной язык обучения 
в начальных классах негативно влияет на развитие мышления и матема-
тической речи у младших школьников, следствием чего становятся фор-
мальные знания. Практика показывает, что ребенок, у которого в началь-
ных классах математическая речь сформирована на основе родного язы-
ка, в основной школе, опираясь на свой опыт и целостную систему мате-
матических понятий, легко переходит на русский язык обучения и также 
успешно совершенствует математическую речь на этом языке. 

В соответствии с «Теорией порогов» («The Threshould Theory»), выд-
винутой Дж. Камминсом в 1976 г., формирование билингвальной компе-
тенции у учащихся обусловливает положительное влияние двуязычия на 
их интеллектуальное развитие. Ученый обозначил два аспекта иноязыч-
ной компетенции: 

1) «BICS» (basic interpersonal communicative skills) – основные меж-
личностные коммуникативные компетенции; 

2) «CALP» (cognitive / academic language proficiency) – когнитивная / 
академическая языковая компетенция1 [11]. 

Основой работы Н. К. Туктамышова, Л. Л. Салеховой и Р. Р. Зариповой 
по определению уровня сформированности коммуникативных качеств мате-
матической речи у студентов, обучающихся на двуязычной основе, является 
модель, развивающая математический язык, начиная с неформального че-
рез «более структурированный математический язык» до академического ма-
тематического языка [15]. Согласно этой модели, между разговорным и ака-
демическим языками существует промежуточный язык, который группа 
ученых National Council of Teachers of Mathematics назвала «более математи-

                                                 
1 Cummins J. Interdependence of first – and second – language proficiency in 

bilingual children // E. Bialystok (ed.) Language Processing in Bilingual children. 
Cambridge: Cambridge University Press, 1991. P. 70–89. 
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чески структурированным» языком1. Г. В. Дорофеев отмечает, что реальный 
математический язык в действительности есть расширение естественного 
языка, в основном за счет символики и дополнительной лексики2. 

Язык обучения математике в школе не совпадает ни по форме, ни 
по содержанию с языком математической теории. Элементы естественно-
го языка в обучении математике играют бо́льшую роль, чем в языке мате-
матической науки3. Исходя из этого под математическим языком, изуча-
емым в школе, понимается «более математически структурированный» 
язык, который формируется в процессе устной или письменной матема-
тической речи школьников. 

П. С. Кларксон предложил при обучении полилингвальных студен-
тов учитывать взаимосвязи между языком обучения и языками, которы-
ми владеют участники образовательного процесса4. Результаты исследова-
ния Дж. Камминса подтверждают, что студенты-билингвы усваивают ма-
тематику лучше, если хорошо владеют обоими языками [11]. Мы также 
считаем, что для достижения образовательных целей в школе и успешно-
го развития математической речи при обучении детей-билингвов необхо-
димо принимать во внимание особенности родного и неродного (русского) 
языков и уровни владения и тем, и другим. 

Чтобы показать отличия разговорного (BICS) и академического 
(CALP) языков, Дж. Камминс использовал таксономию когнитивных уме-
ний и навыков Б. Блума5, подразделяющую образовательные цели на три 
области: когнитивную (знания и интеллектуальные навыки); психомотор-
ную (нервно-мышечная деятельность) и аффективную (эмоции). 

Когнитивная область включает шесть уровней: 
1) знание (запоминание на уровне воспроизведения ранее изученной 

информации слов, терминов, основных понятий, правил и принципов); 
2) понимание (трансформация лексического и грамматического ма-

териала, объяснение правил); 

                                                 
1 National Council of Teachers of Mathematics (NCTM): Curriculum and Educa-

tion Standards. Reston, VA: NCTM, 1989. 
2 Дорофеев Г. В. О некоторых особенностях реального языка математики // 

Математика в школе. 1999. № 6. С. 4–12. 
3 Столяр А. А. Логические проблемы преподавания математики. Минск: 

Высшая школа, 1965. 254 с. 
4 Clarkson P. C. Language and Mathematics. А comparison of bilingual and mo-

nolingual students of Mathematics // Educational Studies in Mathematics. Nether-
lands: Springer Netherlands, 1992. № 23 (4). P. 417–429. 

5 Bloom B. S. Taxonomy of educational objectives: The classification of educati-
onal goals: Handbook I, cognitive domain. New York: Longman, 1994. 
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3) применение (использование имеющихся знаний для решения учеб-
ных задач); 

4) анализ (членение текстового материала на составляющие таким 
образом, чтобы отчетливо выступала структура целого, установление вза-
имосвязи между элементами); 

5) синтез (комбинирование элементов для выполнения новой рабо-
ты, например написания эссе, доклада, реферата и т. д.); 

6) оценка (соответствие критериям, корреляция выводов и исходной ин-
формации, актуальность конкретной работы, соблюдение логики в тексте). 

К BICS Дж. Камминс относит мыслительные навыки низшего по-
рядка (знание, понимание и применение), а к CALP – мыслительные навы-
ки высшего порядка (анализ, синтез, оценка) [11]. Последние характери-
зуют уровень выпускника университета [16]. А в школе для успешного ус-
воения программы должны быть сформированы мыслительные навыки 
низшего порядка, которые способствуют развитию как разговорной речи 
обучающихся, так и языковой компетентности в рамках изучаемых дис-
циплин – в нашем случае математики. 

Согласно Л. С. Выготскому, внутренняя речь образуется из внешней [3]. 
Для выражения мыслительных операций во внешней и внутренней речи уча-
щимся нужно овладеть математическим языком («более математически струк-
турированным»), который сформирован с учетом особенностей родного и не-
родного (русского) языков в процессе билингвального обучения. 

М. К. Аминова полагает, что процесс развития математической речи 
учащихся так же, как процесс понимания учебного материала, проходит 
четыре уровня: 

1) наглядно-рецептивный; 
2) репродуктивный; 
3) словесно-репродуктивный; 
4) практически-обобщенный1. 
А. С. Горчаков разделяет процесс развития математической речи 

школьников на три основных этапа: 1) обучение новым знаниям; 1) реше-
ние более сложных задач; 3) самостоятельная деятельность2. 

По С. Л. Рубинштейну, «специфическим содержанием мышления яв-
ляется понятие. Понятие – это опосредованное и обобщенное знание о пред-

                                                 
1 Аминова М. К. Развитие устной и письменной математической речи уча-

щихся 4–5-х классов при изучении геометрического материала: дис. … канд. пед. 
наук. Ашхабад, 1982. 171 с. 

2 Горчаков А. С. Развитие математической речи школьников в контексте де-
ятельностного подхода: дис. … канд. пед. наук. Нижний Новгород, 2014. 207 с. 
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мете, основанное на раскрытии его более или менее существенных объек-
тивных связей и отношений» [4]. 

П. Я. Гальперин и Н. Ф. Талызина пришли к выводу о том, что «вся-
кое умственное действие включает определенную совокупность операций, 
выполненных в определенной последовательности, поэтапно, т. е. состоит 
из ориентировочной, исполнительской и контрольной части»1. Поскольку 
процессы усвоения математических понятий и математического языка 
взаимосвязаны и влияют на познавательную деятельность учащихся, эта-
пы развития математической речи соответствуют алгоритму, по которому 
реализуются педагогическая модель и технология обучения математичес-
ким понятиям в двуязычной среде. Вариант такой модели был разработан 
А. В. Габдулхаковым. Она включает следующие этапы: 

1) мотивационно-целевой; 
2) информационно-познавательный; 
3) творческо-деятельностный; 
4) контрольно-оценочный2. 
В табл. 1 сопоставлены этапы и уровни развития математической 

речи, которые были выделены различными авторами. 

Таблица 1 
Этапы развития математической речи учащихся 

Table 1 
Stages of development of mathematical speech of students 

№ 
Уровни образова-
тельных целей по 
таксономии Блума 

Уровни развития 
математической ре-
чи (М. К. Аминова) 

Этапы развития ма-
тематической речи 

(А. С. Горчаков) 

Этапы обучения ма-
тематическим поня-
тиям в двуязычной 
среде (А. В. Габдул-

хаков) 
1 Знание Наглядно-рецеп-

тивный; репро-
дуктивный 

Процесс обуче-
ния новым зна-
ниям 

Мотивационно-
целевой и инфор-
мационно-позна-
вательный 

2 Понимание Словесно-репро-
дуктивный 

Решение более 
сложных задач 

Творческо-дея-
тельностный 

3 Применение Практически-
обобщенный 

Самостоятельная 
деятельность 

Контрольно-оце-
ночный 

 

                                                 
1 Управление познавательной деятельностью учащихся / под ред. П. Я. Галь-

перина, Н. Ф. Талызиной. Москва: МГУ, 1972. 262 с. 
2 Габдулхаков А. В. Дидактические условия обучения математическим по-

нятиям в двуязычной среде (на материале естественнонаучных дисциплин): дис. … 
канд. пед. наук. Казань, 2008. 196 с. 
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Так как речь – форма выражения понимания, в качестве основных 
критериев достижения этапов развития математической речи школьни-
ков можно использовать критерии понимания ими учебного материала. 

У Ф. Н. Гоноболина перечисляются три критерия понимания: 
1) умение изложить прочитанный материал своими словами; 
2) полнота ответов на контрольные вопросы; 
3) применение полученных знаний в новых условиях1. 
Схожие критерии называет Н. Д. Левитов: 
«1) может ли ученик рассказать об этом материале; 
2) объяснить его; 
3) применить на практике» [8, с. 253]. 
Обобщая результаты вышеописанных исследований, мы определили 

внешнеречевые умения детей-билингвов, демонстрирующие достижение 
ими тех или иных уровней развития математической речи (табл. 2). На-
именования этапов данного процесса соответствуют наименованиям 
уровней учебных целей по таксономии Блума. 

Таблица 2 
Внешнеречевые умения учащихся в процессе билингвального обучения 

математике 

Table 2 
Out-of-school skills of students in the process of bilingual education 

in mathematics 

№ 

Этапы 
развития 
матема-
тической 
речи 

Устные речевые умения детей-билингов 
Письменные речевые 

умения детей-
билнгвов 

 

1 2 3 4 
1 Знание 1. Сформулировать проблему и цель дей-

ствий на двух языках. 
2. Давать односложные ответы на вопросы 
учителя на двух языках (например, назвать 
термин, признак предмета). 
3. Давать развернутые ответы на вопросы 
на родном языке как результат запомина-
ния объяснения учителя или толкования 
терминов в словаре на родном языке. 

1. Вместе с учителем 
написать с помощью 
математического 
языка формулировку 
математического 
высказывания, т. е. 
составить его симво-
лическую запись, 
преобразовать ее. 

                                                 
1 Гоноболин Ф. Н. К вопросу о понимании геометрических доказательств 

учащимися // Известия АПН РСФСР. 1954. Вып. 54. С. 175–192. 
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1 2 3 4 
4. Давать развернутые ответы на вопросы 
на русском языке как результат запомина-
ния текста учебника или объяснения учите-
ля на русском языке. 
5. Описывать своими словами на двух язы-
ках математическое понятие без указания 
всех его признаков и свойств. 
6. Дословно воспроизводить материалы на 
русском языке из учебника (определения, 
формулировки) 

2. Выполнить по об-
разцу рисунки и чер-
тежи, схемы, графи-
ки; самостоятельно 
выполнить простые 
рисунки, чертежи, 
схемы, графики 

2 Пони-
мание 

На родном и русском языках: 
1. Давать полные ответы на вопросы, изме-
няя при этом словесные формулировки 
и последовательность изложения материала 
из учебника (словаря) или объяснения учи-
теля. 
2. Описывать своими словами математи-
ческое понятие с указанием всех его суще-
ственных признаков и свойств, отлича-
ющих его от других понятий; приводить 
примеры. 
3. Излагать усвоенный материал своими 
словами. 
4. Самостоятельно формулировать вопро-
сы, связные высказывания 

1. Самостоятельно 
под наблюдением 
учителя написать 
с помощью матема-
тического языка 
формулировку из-
вестного математи-
ческого высказыва-
ния (из учебника, 
словаря, объяснения 
учителя), т. е. соста-
вить его символичес-
кую запись, преобра-
зовать ее. 
2. Выполнить чер-
теж, схему, рисунок 
и др.  

3 Приме-
нение 

В зависимости от коммуникативной ситу-
ации на родном или русском языке приме-
нить на практике полученные знания 
и умения в измененных условиях: 
1. Излагать учебный материал своими сло-
вами в полном объеме. 
2. Обосновывать все свои действия. 
3. Выражать в речи логические связи меж-
ду новым и изученным прежде материа-
лом. 
4. Формулировать определение нового по-
нятия на основе изученных понятий. 
5. Обобщать изученный материал 

1. Самостоятельно 
написать с помощью 
математического 
языка формулировку 
известного и нового 
математического 
высказывания, т. е. 
составить его симво-
лическую запись, 
преобразовать ее. 
2. Выполнить чер-
теж, схему, рисунок, 
график или др. 
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Анализ содержания научных исследований1, направленных на вы-
явление специфики формирования у школьников математических поня-
тий в условиях билингвального обучения [17], позволил нам сделать два 
вывода. 

1. Усвоение математических понятий в среде национально-русского 
двуязычия должно осуществляться по специально разработанной методи-
ке, в которой органично сочетаются положения передовых психолого-ди-
дактических концепций и концепций эффективного билингвального об-
разования; обеспечивается сбалансированное, гармоничное развитие наг-
лядно-образного, словесно-логического и действенно-практического ком-
понентов мышления; учитываются интеграционные связи математики 
с другими учебными дисциплинами. 

2. Процесс формирования математических понятий в школе с род-
ным языком обучения должен протекать поэтапно и осуществляться пос-
редством выполнения учащимися и учителем совокупности определенных 
действий. 

Охарактеризуем выделенные этапы развития математической речи 
обучающихся-билингвов в условиях билингвального обучения. 

На этапе «знание» необходимо актуализировать математическую ос-
ведомленность учеников: мотивировать их к освоению новых математи-
ческих понятий, создавать проблемно-коммуникативные ситуации, кото-
рые будут подводить детей к постановке цели учебной деятельности. Ус-
ваивая новый учебный материал, ученики вместе с учителем должны вы-
являть свойства и признаки рассматриваемых понятий, присваивать им 
соответствующие названия и символы, формулировать определения, рас-
познавать объекты, принадлежащие данным понятиям, классифициро-
вать их и др. Чтобы обучающиеся лучше уразумели смысл нового понятия 
и смогли выразить этот смысл не только на своем, но и на русском языке, 
следует сначала объяснять значение понятия на родном им языке, обра-
щаться к ранее усвоенным школьниками знаниям и к их жизненному 
опыту, а также учитывать психологические и лингвистические особеннос-
ти детей-билингвов. Первый этап развития речи учащихся подразумевает 
и практику применения ими новых знаний под наблюдением учителя, 

                                                 
1 Салехова Л. Л. Дидактическая модель билингвального обучения матема-

тике в высшей педагогической школе: дис.... докт. пед. наук. Казань, 2008. 447 с.; 
Ситникова И. В. Формирование математических понятий в средней школе: дис. … 
канд. пед. наук. Киров, 2000. 175 с.; Петрова А. И. Формирование системы дву-
язычного образования: история, теория, опыт: на примере математического обра-
зования в Республике Саха (Якутия): дис. ... д-ра пед. наук. Москва, 2004. 268 с. 
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например при выполнении специальных заданий, требующих использова-
ния математической терминологии на двух языках. 

Этап «понимание» предусматривает более самостоятельные рече-
мыслительные действия учащихся: им предлагается отвечать на вопросы 
учителя, решать текстовые задачи, выполнять упражнения, задействуя 
знания, приобретенные на первом этапе развития речи. Дети должны на-
учиться вне зависимости от языка изложения устно своими словами объ-
яснять смысл понятия, при необходимости производить вербальные ил-
люстрации и делать необходимые записи. Цель второго этапа будет дос-
тигнута, если учащиеся будут способны заменять стандартное определе-
ние понятия совокупностью его существенных свойств, разделять опреде-
ление на части, выводить следствия, переводить формулировки матема-
тических предложений в символические записи и т. п. 

На этапе «применение» учителю нужно создавать коммуникативные 
ситуации, стимулирующие творческую и исследовательскую деятельность 
школьников, в ходе которой они будут самостоятельно использовать усво-
енные прежде знания и умения, развивая собственную внутреннюю 
и внешнюю математическую речь. В результате учащиеся должны сво-
бодно оперировать понятиями, формулировать суждения, строить умо-
заключения на двух языках, устанавливать связи и зависимости между 
понятиями, конструировать новые понятия на основе изученных, обнару-
живать сходство и различие в логической структуре определений и т. д. – 
т. е. в сознании обучающихся должна произойти систематизация элемен-
тов математического языка. 

Для успешного освоения основной образовательной программы, ре-
ализуемой на территории РФ, необходимо хорошее владение школьника-
ми государственным русским языком, умение применять его как в ус-
тной, так и в письменной речи. Соответственно, чтобы добиться высокого 
качества математического обучения в условиях двуязычия, учитель дол-
жен стремиться к развитию математической речи учащихся на русском 
языке, что вряд ли возможно без параллельного ее развития на родном 
языке, использование которого способствует глубокому пониманию пред-
метного содержания учебного материала, особенно на младшей ступени 
обучения. 

Уровень развития математической речи школьников авторы, иссле-
дующие данный процесс, предлагают оценивать по совокупности ее ком-
муникативных качеств: выразительности, доказательности, краткости, 
логичности, осмысленности, осознанности, последовательности, правиль-
ности, содержательности, точности, уместности, целенаправленности, эс-
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тетичности, ясности1 [6]. Для определения уровня сформированности 
культуры математической речи учащихся Д. В. Шармин из этого перечня 
особо выделяет правильность, точность, логичность и уместность, причем 
наличие последнего качества, с его точки зрения, является высшим пока-
зателем речевой культуры [6]. В целом соглашаясь с автором, мы все же 
полагаем, что для диагностики развития математической речи в основной 
школе базовыми являются такие ее коммуникативные качества, как пра-
вильность, точность и логичность. 

Для достижения необходимых результатов в образовательном про-
цессе школ РС (Я) разрабатываются специальные средства обучения, 
предназначенные для развития речи учащихся на основе родного и рус-
ского языков. В частности, к таким средствам относится составленный 
нами «Якутско-русский, русско-якутский терминологический словарь по 
математике для учащихся основной школы» 2, в котором понятия, терми-
ны и их определения даются на двух языках, приводятся соответству-
ющие иллюстрации, схемы, символы и обозначения, содержатся объясне-
ния, как читаются некоторые математические выражения, имеются 
ссылки на другие термины, которые связаны с тем или иным понятием. 
Издание, оформленное в виде цветного альбома, содержит 349 терминов 
и устойчивых словосочетаний, при отборе которых за основу был взят 
«Русско-якутский толковый словарь математических терминов», утвер-
жденный в 1998 г. Министерством образования и науки РС (Я) для ис-
пользования в средней школе3. 

Мы считаем, что скомплектованный нами словарь может стать эф-
фективным инструментом формирования математической речи детей-би-
лингвов, обучающихся в 5–6-х классах. Он поддерживает преемствен-
ность между программой начальной и основной школы: в нем есть поня-
тия, которые знакомы учащимся с младших классов и которые при необ-
ходимости они могут повторить. Словарь полезен в качестве пособия при 
изучении новых тем (у учеников появляется возможность найти доступ-

                                                 
1 Горчаков А. С. Развитие математической речи школьников в контексте 

деятельностного подхода: дис. … канд. пед. наук. Нижний Новгород, 2014. 207 с.; 
Аминова М. К. Развитие устной и письменной математической речи учащихся 
4–5-х классов при изучении геометрического материала: дис. … канд. пед. наук. 
Ашхабад, 1982. 171 с. 

2 Якутско-русский, русско-якутский терминологический словарь по мате-
матике для учащихся основной школы / сост. Н. И. Спиридонова, А. Д. Саввино-
ва. Якутск: Дани-Алмас, 2016. 88 с. 

3 Русско-якутский толковый словарь математических терминов / сост. 
И. Г. Егоров, П. П. Петров, А. И. Петрова. Якутск: Бичик, 1998. 184 с. 
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ное объяснение на родном языке осваиваемым новым понятиям); при пе-
реводе учебников математики на якутский язык, а также при создании 
учебных пособий. 

По инициативе Института национальных школ РС (Я) в республике 
сформировано общественно-профессиональное сообщество учителей ма-
тематики, учителей начальных классов, методистов, лингвистов и ученых 
по решению проблем билингвального обучения. Был проведен ряд круг-
лых столов, на которых обсуждались вопросы школьной математической 
терминологии [1], в том числе рукопись подготовленного нами словаря. 
Замечания и предложения членов сообщества позволили значительно 
улучшить качество издания: уточнить непереводимые и используемые 
с фонетизацией термины; упорядочить понятия, которые в якутских шко-
лах используются по-разному из-за наличия нескольких вариантов назва-
ний на якутском языке (для устранения данной проблемы использовался 
обновленный орфографический словарь якутского языка1). 

На всех этапах развития математической речи учащимся кроме сло-
варной работы целесообразно выполнять специальные упражнения, со-
вершенствующие речевые умения и навыки. При этом независимо от ви-
да учебной деятельности ученик должен выступать ее субъектом [18], т. е. 
он должен осознавать смысл своей деятельности, уметь оценивать соб-
ственные достижения в усвоении нового учебного материала и применять 
его при решении практических задач, требующих от него активизации 
внутренней и внешней речи. Только при этом условии будет обеспечен по-
ложительный образовательный эффект. 

Результаты диагностической части исследования 
Данные проведенных нами опросов и анкетирования подтвердили, 

что качество освоения предметного содержания при билингвальном обу-
чении на начальной и средней его ступенях зависит от выбора использу-
ющегося на занятиях языка. Педагоги осознают, что дети должны обу-
чаться на том языке, на котором они говорят и думают, – в этом случае 
они лучше понимают учебный материал и быстрее усваивают его. Вместе 
с тем учителя начальной школы признают, что вынуждены все больше ис-
пользовать на уроках русский язык и русскоязычные средства обучения 
(табл. 3, 4), поскольку в основной школе он становится ведущим, а тексты 
ВПР – обязательного контрольного мероприятия для выпускников началь-
ных классов – не переводятся на родной язык учащихся. 

                                                 
1 Орфографический словарь якутского языка. Якутск: Бичик, 2015. 479 с. 
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Таблица 3 
Распределение учителей начальной школы в зависимости от 

использования ими на уроках языка обучения, % 

Table 3 
Distribution of primary school teachers according to the use of education 

languages in classes, % 

№ Язык обучения Учителя начальной школы 
1 Родной язык 16,67 
2 Русский язык 0 
3 Родной и русский языки 83,33 

 

Таблица 4 
Соотношение языков обучения, которые используют учителя начальной 

школы на уроках математики, % 

Table 4 
Proportion of languages that are used by primary school teachers in 

Mathematics classes, % 

№ Язык обучения Доля использования языков 
1 Родной язык 73,33 
2 Русский язык 26,67 

 
Результаты опроса 95 учеников 4-х классов начальной школы, из 

которых только один считал родным языком русский, а остальные 94 – 
якутский, размещены в табл. 5. 

Таблица 5 
Использование родного и русского языков учащимися 4-х классов 

при формальном и неформальном общении 

Table 5 
The use of native and Russian languages by pupils of the 4th grade for formal 

and informal communication, % 

№ Среда общения и мышления Родной язык Русский 
язык 

Родной 
и русский 
языки 

1 В кругу семьи 76,84 3,16 20 
2 В кругу друзей и знакомых 72,63 4,21 23,16 
3 На уроке математики 21,05 31,58 47,37 
4 Решение математических задач, 

сформулированных на русском 
языке 

30,53 22,11 55,79 
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Очевидно, что в начальных классах дети при неформальном обще-
нии больше используют родной язык, следовательно, их речемыслитель-
ная деятельность в основном происходит на нем. На уроках им необходи-
мо переключаться на другой язык, так как они работают с русскими учеб-
ными текстами. Использование двух языков большинством младших 
школьников во время занятий математикой указывает на потребность де-
тей в опоре на родную речь. Этот факт подтверждается и анкетными от-
ветами учителей, указавшими, что 80% детей смешивают языки обучения 
как в письменной, так и в устной речи. 

В ходе беседы учителя начальных классов с педагогическим стажем 
от 8 до 35 лет признавали, что ученики нередко затрудняются при реше-
нии текстовых задач: на этапе их анализа дети нуждаются в помощи учи-
теля – им требуются объяснения на родном языке. 

Для поиска ответа на вопрос, как влияет на развитие мышления 
и речи учащихся переход с родного (в нашем случае якутского) языка на 
русский язык, мы проанализировали, как производится выбор языка обу-
чения участниками образовательного процесса в основной школе, где ос-
новной контингент – билингвы. Нами были опрошены учащиеся город-
ских и сельских школ с якутским языком обучения, среди которых 
238 учащихся 5-х классов, 237 – 6-х. Из них 231 пятиклассник и 232 шес-
тиклассника заявили в качестве родного якутский язык; 7 и 5 соответ-
ственно – русский. Отметим, что русскоязычные дети (и их родители), на-
ходясь в полилингвальной среде, выбрали классы с якутским языком обу-
чения, который они не только понимают, но на котором говорят и пишут. 

На рис. 1, 2 в виде диаграмм представлены предпочтения школьни-
ков относительно языка общения в кругу семьи, друзей и знакомых. 

 

 
Рис. 1. Использование учащимися 5–6-х классов родного (якутского) 

и русского языков при общении в кругу семьи, % 
Fig. 1. The use of the native (Yakut) and Russian languages by pupils of the 

5–6th grades for informal communication within the family, % 
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Рис. 2. Использование учащимися 5–6-х классов родного (якутского) 

и русского языков при общении в кругу друзей и знакомых, % 
Fig. 2. The use of the native (Yakut) and Russian languages by pupils of the 

5–6th grades for informal communication with friends, % 

Диаграммы наглядно демонстрируют, что учащиеся 5–6-х классов при 
неформальном общении большей частью говорят на родном языке, причем 
при сравнении этих ответов с ответами детей начальных классов на анало-
гичные вопросы разница между средними значениями колеблется в преде-
лах 1–3%. Стоит также отметить, что учащиеся и 5-го, и 6-го классов дома 
общаются на родном языке примерно на 10% больше, чем в школе. 

Рис. 3 иллюстрирует активность использования того или иного язы-
ка при формальном общении школьников средней ступени. Показатели 
в 4-х и 5-х классах даны в сравнении: участникам опроса 5-й и 6-й парал-
лелей предлагалось отметить свои предпочтения в предшествующие годы. 

Как видно из диаграммы, распределение между использованием 
двух языков в 4-х классах, судя по ответам респондентов, практически 
одинаковое. Далее картина не такая ровная: разница между ответами пя-
тиклассников и их предшественников, ставших шестиклассниками, сос-
тавляет 7,73%. Очевидно, темп постепенного перехода на русский язык 
обучения у школьников разный. 

Мы сочли интересным выяснить, на каком языке думают дети-би-
лингвы разных лет обучения при решении задач, предлагаемых им на 
русском языке. На вопрос соответствующего содержания, который был 
задан учащимся 4–6-х классов, предлагалось три варианта ответа: 

1) перевожу текст задачи на родной язык, затем решаю ее, раз-
мышляя на родном зыке; 

2) сразу приступаю к решению, думая при этом на русском языке; 
3) думаю на двух языках в зависимости от ситуации. 
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Рис. 3. Использование учащимися 4–6-х классов родного (якутского) 

и русского языков при формальном общении на уроках математики, % 
Fig. 3. The use of the native (Yakut) and Russian languages by pupils of the 

4–6th grades for formal communication in Mathematics classes, % 

Распределение ответов отображено на рис. 4. 
 

Рис. 4. Словесное выражение мыслительных операций во внутренней 
речи учащихся-билингвов при решении математических задач, 

составленных на русском языке, % 
Fig. 4. Verbal expression of mental actions in internal speech of students of 
bilingual education when solving mathematical tasks written in the Russian 

language, % 
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Первые два ответа разграничивают родной (якутский) и русский 
языки: ребенок думает на одном из них при решении задач. Третий ответ 
выбрали те учащиеся, которые размышляют на двух языках, при этом их 
внутренняя речь, которая сформирована на основе внешней речи, допус-
кает смешивание языков в пределах одного текста или даже высказыва-
ния. При переходе из класса в класс наблюдается уменьшение количества 
учащихся, словесно выражающих во внутренней речи свои мыслительные 
операции на родном (якутском) языке, что соответствует динамике ис-
пользования учащимися 4–6-х классов во внешней речи двух языков при 
формальном общении на уроках математики. 

Для нашего исследования важно было определение уровня развития 
математического языка у этих детей, особенно у тех из них, чья речемыс-
лительная деятельность протекает сразу на двух языках. С этой целью бы-
ло организовано анкетирование педагогов, в котором приняли участие 
16 учителей математики и 19 преподавателей других учебных предметов: 
родного языка и литературы, русского языка и литературы, английского 
языка, биологии, химии, географии, физической культуры и изобрази-
тельного искусства. Прежде всего, мы выяснили степень использования 
учителями якутского и русского языков на уроках (рис. 5). 

 

 
Рис. 5. Использование учителями основной школы якутского и русского 

языков при обучении детей якутских классов, % 
Fig. 5. The use the Yakut and Russian languages by teachers of the 
secondary school when teaching children of the Yakut classes, % 

Оказалось, что все учителя математики в качестве языка обучения ис-
пользуют оба языка. Среди преподавателей других предметов только 10,53% не 
задействуют в работе якутский язык. Остальные по мере необходимости объяс-
няют на нем неясные детям термины, понятия и правила, применяют его при 
словарной работе, аргументации своего мнения, выполнении сложных зада-



© Л. Л. Салехова, Н. И. Спиридонова 

 

Образование и наука. Том 20, № 2. 2018/The Education and Science Journal. Vol. 20, № 2. 2018 

82  

ний, изучении новых тем. Учителя русского языка и литературы уточнили, что 
иногда излагают материал, опираясь на грамматику якутского языка. 

Было установлено, что большинство педагогов общеобразователь-
ных школ с билингвальным обучением используют русский язык больше, 
чем якутский (рис. 6). Эта разница у учителей математики составляет 
18,8%, у учителей других учебных предметов – 7,5%. 

 

 
Рис. 6. Соотношение использования учителями основной школы 

якутского и русского языков на уроке, % 
Fig. 6. Proportion of the Yakut and Russian languages use by teachers of the 

secondary school, % 

В ходе беседы учителя математики озвучили свои наблюдения, которые 
сводятся к следующему: 28,34% детей смешивают языки в письменной речи, 
90% – в устной речи. На взгляд учителей других учебных предметов, числен-
ность таких школьников составляет 42,11 и 100% соответственно. 12 препода-
вателей математики высказали свое мнение о том, в каких классах существует 
потребность в обучении на родном языке (рис. 7). 

 

 
Рис. 7. Представления учителей математики о потребности учащихся  

5–11-х классов в обучении на родном (якутском) языке, % 
Fig. 7. Teachers’ understanding of the need of students of the 5–11th grades 

for education in the Yakut language, % 
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Не комментируя общие результаты обучения младших школьников, 
учителя математики обратили внимание на то, что в 5-й класс поступают 
дети со слабой математической и общей языковой подготовкой. В связи 
с этим, с точки зрения наших респондентов, в процессе обучения больше 
всего нуждаются в опоре на родной якутский язык учащиеся 5–7-х клас-
сов. Эта потребность постепенно снижается к старшей ступени общего 
образования. Так, только 8,33% педагогов отметили, что в 10–11-х клас-
сах у них возникали ситуации, в которых было целесообразно прибегнуть 
к родному языку учащихся. 

Преподаватели других учебных предметов (с педагогическим ста-
жем от 1 года до 33 лет) оценили потребность обучения на родном (якут-
ском) языке на протяжении всего курса обучения в средней школе, начи-
ная с 1-го класса (рис. 8). 

 

 
Рис. 8. Потребность учащихся 1–11-х классов в обучении на якутском 
языке согласно мнению учителей различных учебных предметов, % 

Fig. 8. The need of students of the 1–11th grades in education in the Yakut 
language on the basis of observations of teachers of various educational 

subjects, % 

Таким образом, бо́льшая часть учителей считает, что в начальных 
классах детей нужно учить на том языке, на котором протекает их рече-
мыслительная деятельность. Плавный переход на русский язык обучения 
следует начать в 5–6-х классах, при этом должна сохраняться преемствен-
ность между ступенями образования. 

Заключение 
Обобщение итогов теоретического и диагностического этапов пред-

принятого нами исследования позволило определить условия успешного 
развития математической речи школьников, обучающихся в билингваль-
ной национально-русской среде общеобразовательных учреждений: 

● учителю необходимо учитывать неразрывность процессов разви-
тия математической речи и мышления, связующим звеном которых явля-
ется понимание учеником смысла осваиваемого предметного содержания; 



© Л. Л. Салехова, Н. И. Спиридонова 

 

Образование и наука. Том 20, № 2. 2018/The Education and Science Journal. Vol. 20, № 2. 2018 

84  

● формирование математической речи должно производиться в три 
этапа: 1) знание; 2) понимание; 3) применение; 

● для эффективного развития математической речи школьников пе-
дагог может и должен опираться на родной язык учащихся, их жизнен-
ный опыт и имеющийся запас знаний; 

● методологической базой организации процесса развития матема-
тической речи учащихся должны стать положения деятельностного и лич-
ностно-ориентированного подходов к билингвальному обучению; 

● для того чтобы учащиеся овладели навыками письменной и уст-
ной математической речи и научились свободно выражать свои мысли 
как на родном, так и на русском языке, необходимо регулярное проведе-
ние словарной работы, способствующей пониманию смысла математичес-
ких понятий; создание коммуникативных ситуаций, активизирующих ре-
чемыслительную деятельность школьников на двух языках; применение 
на уроках диалоговых форм взаимодействия участников образовательно-
го процесса с предоставлением возможности каждому ученику для моно-
логических высказываний на двух языках; 

● самостоятельную работу школьников нужно выстраивать таким 
образом, чтобы она стимулировала совершенствование их внутренней 
и внешней речи на родном и русском языках. Для этого требуется разра-
ботка специального комплекса заданий, развивающих математический 
язык на основе двух естественных языков; 

● в речи учителя, которая должна служить образцом правильного 
употребления математических понятий, недопустимо смешивание есте-
ственных языков обучения; 

● критериями достижения учащимися определенных уровней раз-
вития математической речи являются речевые умения; 

● оценку качества математической речи следует производить по со-
вокупности ее базовых коммуникативных качеств: правильности, точнос-
ти и логичности. 

Перечень данных условий может быть использован в качестве основы 
для разработок методик развития математической речи учащихся националь-
ных школ России, в которых осуществляется билингвальное обучение. 
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Аннотация. Введение. В программах подготовки студентов медицинских 
специальностей математика является предметом базового образования, т. е. не-
профильной дисциплиной. Однако ее изучение крайне важно для будущих вра-
чей, так как в последнее время происходит стремительная математизация облас-
ти здравоохранения. Появляется множество новых медицинских приборов, тех-
ники и высоких технологий, основанных на математическом моделировании, 
анализе и прогнозировании. Математические методы широко применяются для 
диагностики, разработок систем жизнеобеспечения и описания различных биоло-
гических процессов как на молекулярном уровне, так и на уровне целостного ор-
ганизма, его систем, органов и тканей. Без знания математики невозможно ре-
шение многих медицинских задач в областях таксономии, генетики, организа-
ции медицинской службы. К сожалению, при всей очевидной значимости мате-
матической подготовки для профессии врача ее необходимость слабо осознается 
не только студентами младших курсов, но и некоторыми преподавателями спе-
циализированных кафедр медицинских вузов. 

Цель публикации – обсуждение проблем, возникающих при преподавании 
математики в медицинском университете, и возможных путей их решения. 

Методология и методики. Представленная в статье работа основана на 
моделировании учебного процесса. В ходе исследования использовались мето-
ды анализа, обобщения и метод экспертных оценок. 

Результаты и научная новизна. Аспекты математической подготовки 
в медицинском вузе рассмотрены на основе универсальной мультипликатив-
ной модели качества обучения. Показано, что основные трудности освоения 
студентами программ математических дисциплин связаны с такими фактора-
ми, как низкий исходный (школьный) уровень математических знаний уча-
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щихся, их мотивация к обучению, во многом устаревшие методики препода-
вания математики и содержание курсов, формирование которого осложняет-
ся существующим дисбалансом между объемом учебного материала и време-
нем, предусмотренным для его изучения. Повысить качество обучения, с точ-
ки зрения авторов, можно за счет увеличения или перераспределения учеб-
ных часов, стимулирования мотивации студентов, совершенствования содер-
жательной и методической компонент преподавания посредством активного 
привлечения электронных ресурсов и использования информационных техно-
логий. Преподавателям следует избегать излишнего математического форма-
лизма и стремиться к формированию у студентов навыков самостоятельной 
работы с помощью математико-компьютерных методов. 

Практическая значимость. Резюмируется, что для повышения каче-
ства обучения математике будущих врачей требуется переход от классическо-
го преподавания дисциплины к обучению способам технологического приме-
нения математических методов в медицинской практике и при самостоятель-
ном проведении медицинских исследований. 

Ключевые слова: математика, преподавание, медицинский вуз, моде-
лирование обучения, начальный уровень подготовки, мотивация, объем дис-
циплины, содержание, методика. 
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Abstract. Introduction. In programs of training of students of medical specialti-
es, Mathematics is a subject of basic education, i.e. non-core discipline. However, 
studying Mathematics is extremely important for future physicians, as recently there 
has been an impetuous development of mathematization in the field of health care. 
Today, a set of the new medical devices, the equipment and high technologies are be-
ing developed based on the mathematical modeling, analysis and forecasting. Mathe-
matical methods are widely applied to diagnostics, development of life-support sys-
tems and the description of various biological processes both at the molecular level, 
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and at the level of a whole organism, its systems, bodies and tissues. The solution of 
many medical tasks in the field of taxonomy, genetics, and organization of medical 
service is impossible without knowledge of mathematics. Unfortunately, along with 
the evident importance of mathematical preparation for a medical profession, its need 
is poorly realized not only by junior students, but even by some teachers of speciali-
zed departments of medical schools. 

The aim of the publication is to discuss the problems that arise in the teac-
hing of mathematical disciplines to students at a medical school and to suggest 
possible solutions to these problems. 

Methodology and research methods. The study is based on the use of mode-
ling of the educational process. The methods of analysis, generalization and the 
method of expert assessments were applied in the course of the research. 

Results and scientific novelty. The aspects of mathematical preparation at 
the university are considered on the basis of the application of the multiplicative 
model of training quality. It is shown that the main students’ learning difficulties 
in Mathematics are connected with the following factors: the initial level of mathe-
matical preparation of students and their motivation; outdated methods of Mathe-
matics teaching and academic content designing which is being complicated by 
existing imbalance between the amount of training material and time frame for its 
studying. The authors suppose that it is possible to improve the quality of educa-
tion through the increase or redistribution of the number of teaching hours; sti-
mulation students’ motivation; enhancement of content and methodical compo-
nents of teaching by means of active use of electronic resources and information 
technologies. Teachers should aspire to avoid excessive mathematical formalism 
as well to form in students the skills of independent work through the use of mat-
hematical and computer methods. 

Practical significance. The authors come to the conclusion that the transiti-
on from traditional teaching to the teaching through the technological application 
of mathematical methods in medical practice and independent conduction of me-
dical research is required for improvement the quality of Mathematics teaching of 
future physicians. 

Keywords: Mathematics, teaching, medical school, modeling of teaching, 
initial level of preparation, motivation, scope of discipline, content, methodology. 
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Введение 
Преподавание математики в медицинских вузах не имеет длитель-

ной истории, поэтому роль и место этой дисциплины в подготовке буду-
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щих врачей, а также способы подачи материала студентам, обучающимся 
на медицинских специальностях, окончательно не установились. В пос-
леднее время в данной сфере наблюдаются значительные изменения, обу-
словленные как реформами в области образования, так и повышением 
доступности учебной информации. В связи с этими изменениями пробле-
мы преподавания в медицинском вузе математики, как и других есте-
ственнонаучных дисциплин, становятся особенно актуальными [1–3]. 

Профилирующими в медицинских образовательных учреждениях явля-
ются медицинские и клинические дисциплины, тогда как теоретические пред-
меты, в том числе математика, играют второстепенную роль как предметы ба-
зового высшего образования. При этом не учитывается стремительная матема-
тизация здравоохранения, в ходе которой вводятся новые технологии и методы, 
основанные на математических достижениях в области медицины. 

В сферах медицины и здравоохранения с помощью математических 
методов изучаются процессы, происходящие на уровне целостного орга-
низма, его систем, органов и тканей (в норме и при патологии); заболева-
ния и способы их лечения; популяционные и организационные аспекты 
поведения сложных систем; биологические процессы молекулярного уров-
ня. Использование математических методов позволяет внедрить в де-
ятельность врача элементы математического моделирования явлений ме-
дицинской практики с целью их анализа и прогнозирования. Математика 
дает возможность описания изучаемых явлений в динамике, обработки 
статистических данных в ходе наблюдения и выявления связей между ха-
рактеристиками этих явлений, служит основой для моделирования физи-
ческих, химических, биологических процессов. 

К сожалению, при всей очевидной необходимости значимость осво-
ения математики, математической статистики для профессии врача не-
достаточно осознается студентами младших курсов, а нередко и препода-
вателями профилирующих дисциплин. Более того, время от времени воз-
никают дискуссии: нужно ли изучать математику в медицинском вузе 
(обязательность включения которой в программы закреплена федераль-
ным государственным образовательным стандартом) и насколько глубоко 
следует развивать полученные в школе знания по данному предмету? 

Мы полагаем, что изучение математики в медицинских образова-
тельных учреждениях является необходимым и оправданным и способ-
ствует достижению нескольких целей: 

1) формированию основы для усвоения профессиональных знаний; 
2) вырабатыванию навыков решения практических задач в сфере 

медицины и здравоохранения; 
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3) формированию современного естественнонаучного мировоззрения; 
4) развитию абстрактного мышления и формированию культуры ло-

гического анализа; 
5) развитию способности к непрерывному обучению. 
Первые две цели отражают практический и прикладной характер 

математики. Действительно, эта наука позволяет получить знания и ком-
петенции, необходимые для восприятия других дисциплин, как базовых, 
так и профильных. В данном случае уместно вспомнить известное выска-
зывание И. Канта о том, что в каждой естественной науке столько исти-
ны, сколько в ней математики. 

Кроме того, специалисту-нематематику наиболее важен практичес-
кий аспект рассматриваемой науки, возможность использования ее как 
технологии, позволяющей провести необходимые вычисления. Соответ-
ственно, для врача математика – это, в первую очередь, набор методов 
решения практических задач. Любому специалисту, в частности работа-
ющему в сфере здравоохранения, в ходе практической деятельности при-
ходится совершать операции с имеющимися данными, выполняемые сог-
ласно математическим законам. Поэтому студенты должны научиться 
ставить математические задачи в медицинской сфере и понимать, какие 
инструменты и каким образом нужно применить для решения этих задач. 

Роль математики в достижении философской цели формирования 
мировоззрения также достаточно очевидна: математика, как и другие на-
учные дисциплины, вносит свой вклад в создание совокупности (системы) 
устойчивых взглядов, принципов, оценок и убеждений, определяющих от-
ношение к окружающей действительности и характеризующих видение 
мира в целом и место человека в этом мире. В частности, математика по-
могает отличать верные высказывания от неверных, доказанные от недо-
казанных, правдоподобные от неправдоподобных, вследствие чего слу-
жит мерилом корректности исследований. Таким образом, одной из при-
чин включения математики в общетеоретическую подготовку студента-
медика является стремление обеспечить научно-мировоззренческую базу, 
способствующую общему развитию личности. 

Следующей целью освоения математики является развитие мышле-
ния, и, поскольку образование предполагает способность не только тран-
слировать приобретенные знания, но и получать новые, математика отно-
сится к самым необходимым дисциплинам учебного процесса. В данном 
случае математика выступает не только как метод расчета, но и как ме-
тод мышления, как язык, как средство формулирования и организации 
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понятий. Любые способы получения новых знаний (например, в ходе ди-
агностики) основаны на логическом мышлении, а изучение рассматрива-
емой науки способствует его формированию: дает возможность разви-
вать, тренировать и структурировать абстрактное мышление. Методы, 
средства и формы обучения математике позволяют вырабатывать такие 
профессиональные качества, как рациональность, системность, самосто-
ятельность мышления, умение воспринимать и критически оценивать 
большое количество информации, способность к прогнозированию, срав-
нению и интерпретации данных, умение анализировать, принимать ре-
шения в нестандартных ситуациях, выявлять причинно-следственные от-
ношения [4]. Математика играет важную роль в формировании профес-
сионального мышления будущего врача. 

Наконец, последняя обозначенная выше цель связана с современной 
концепцией непрерывного образования в течение всей жизни (life long lear-
ning), согласно которой вуз является не вершиной образовательной пирами-
ды, а промежуточным (пусть и очень важным) звеном в системе. При этом 
одной из основных целей образования становится обучение человека ори-
ентации в потоке обновляющейся информации и саморазвитию. Как пока-
зывает практика, люди, освоившие математику в достаточном для своей 
профессии объеме, способны воспринимать информацию и приобретать 
новые навыки значительно быстрее, чем те, кто по тем или иным причи-
нам не получил должной математической подготовки. Математические зна-
ния являются фундаментом постоянного интеллектуального развития, обес-
печивают возможность формирования у будущих специалистов готовности 
к освоению новых медицинских методик и технологий. 

Представленные соображения в целом согласуются с требованиями 
государственных стандартов и действующих программ обучения в меди-
цинских вузах, предусматривающих в качестве основной задачи изучения 
дисциплины «Математика» формирование у студентов математических 
знаний и навыков, необходимых для решения профессиональных задач. 
Профессиональная подготовленность специалиста предполагает умение ре-
шать данные задачи путем применения математических методов: исполь-
зовать методики сбора и медико-статистического анализа для оценки ин-
формации о показателях здоровья населения, оценивать качество меди-
цинской помощи с учетом основных медико-статистических показателей, 
производить расчеты по результатам эксперимента, осуществлять элемен-
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тарную статистическую обработку экспериментальных данных1. Таким об-
разом, от результатов математической подготовки врачей в определенной 
степени зависит уровень их профессиональной компетентности. 

Подводя итоги, можно констатировать, что профессиональная нап-
равленность математической подготовки в медицинских образовательных 
учреждениях должна обеспечивать повышение уровня математической 
компетентности; осознание ценности математики для будущей професси-
ональной деятельности, развитие профессионально значимых качеств 
и приемов умственной деятельности; освоение математического аппара-
та, позволяющего формулировать, моделировать, анализировать и решать 
не очень сложные математические задачи, имеющие место в медицин-
ской науке и практике; формирование потребности в совершенствовании 
знаний в области математики и ее приложений. 

Однако в последние годы отмечается отрицательное отношение сту-
дентов младших курсов к занятиям по математике, обусловленное непо-
ниманием значимости дисциплины для профессии. В связи с этим обсто-
ятельством, а также происходящими реформами в сфере образования 
возникает необходимость переосмысления и корректировки концептуаль-
ных основ методологии преподавания математики в медицинском вузе. 

Авторами данной статьи было проведено исследование по выявле-
нию проблем, возникающих в ходе преподавания математики студентам-
медикам, и поиску возможных путей их решения, позволяющих повысить 
эффективность профессиональной подготовки. 

Материалы и методы исследования 
Основой исследования стал анализ публикаций по вопросам препо-

давания математики в вузе, моделирования соответствующего процесса 
обучения, экспертного оценивания и обобщения практического опыта, 
позволивший выявить основные тенденции и проблемы преподавания 
математических дисциплин. 

                                                 
1 Федеральный государственный образовательный стандарт высшего про-

фессионального образования по направлению подготовки 31.05.01 Лечебное дело 
(уровень специалитета), утв. Приказом Министерства образования и науки РФ от 
9 февраля 2016 г. № 95 // Минобрнауки РФ: Официальный сайт [Электрон. ре-
сурс] Режим доступа: http://xn-80abucjiibhv9a.xn-p1ai/%D0%B4%D0%BE%D0% 
BA%D1%83%D0%BC%D0%B5%D0%BD%D1%82%D1%8B/8076/%D1%84%D 
0%B0%D0%B9%D0%BB/7378/Prikaz_%E2%84%96_95_ot_09.02.2016.pdf (дата об-
ращения: 06.11.2017). 



Преподавание математических дисциплин в медицинском вузе 

 

Образование и наука. Том 20, № 2. 2018/The Education and Science Journal. Vol. 20, № 2. 2018 

 95 

Результаты исследования и их обсуждение 
С прагматической точки зрения обучение в вузе должно, с одной сторо-

ны, давать фундаментальные знания и умения, а с другой – формировать ком-
петенции узкопрофессиональной специализации. Соотношение теоретическо-
го материала и развития сугубо практических навыков является предметом 
длительной дискуссии. Еще сравнительно недавно в отечественном образова-
нии, в частности в преподавании математики, приоритет отдавался научно-
теоретическому подходу. Но в последнее время с учетом востребованности 
в обществе узкого профессионализма фиксируются тенденции перехода 
в другую крайность – от излишней теоретизации к чрезмерной прагматиза-
ции. Вместе с тем оптимальным для учебного процесса представляется сочета-
ние теоретического лекционного курса с практическими занятиями, ориенти-
рованными на применение математических методов. 

Качество обучения (КО) любой учебной дисциплине, в том числе ма-
тематике, напрямую зависит от следующих факторов: начального уровня 
подготовки обучаемых (НУ), их уровня мотивации (УМ), качества препо-
давания (КП), а именно методического, содержательного уровня препода-
вания и качества контроля обучения, и времени обучения (Т) (рисунок) 
[5]. Рассмотрим эти факторы подробнее. 

 

 
Мультипликативная модель качества обучения 

Multiplicative model of training quality 

Начальный уровень подготовки. Общеизвестно, что студенты, пос-
тупающие в медицинский вуз, не относят математику к числу предпочи-
таемых дисциплин. Действительно, средний балл ЕГЭ по математике аби-
туриентов, поступивших в СЗГМУ1 в 2017 г., был относительно низким 
(более половины поступивших сдавали только базовый уровень ЕГЭ по 
математике, а среди сдававших основной экзамен средний балл составил 

                                                 
1 Северо-Западный государственный медицинский университет. 
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около 60). В аналогичных вузах средний балл был примерно таким же. Та-
кие стартовые условия создают определенные трудности в преподавании 
математики в медицинском вузе. 

Очевидный путь повышения начального уровня математической 
подготовки за счет ужесточения требований к абитуриентам малопер-
спективен. Поэтому определенные надежды могут быть связаны с повы-
шением качества преподавания математики в школе, а также с сокраще-
нием тематического дублирования учебного материала в школе и вузе 
(в настоящее время преподаваемые в школе элементы высшей математи-
ки в определенной мере повторяются в вузовском учебном процессе). 

Однако в ближайшей перспективе возможности улучшения началь-
ной математической подготовки студентов отсутствуют, поэтому препо-
давание в медицинском вузе должно осуществляться с учетом существу-
ющего уровня их знаний. 

Мотивация к обучению. Как показывает опыт, качественное усво-
ение студентами материала курса математики и статистики возможно 
только при высокой внутренней мотивации. Однако в настоящее время 
наблюдается общее снижение интереса студентов к учебе. Во многом это 
связано с расширением охвата выпускников школ высшим образованием 
(в вузы из них поступают до 90%), снижением требований к обучению, 
а также рядом других причин. По словам советника президента по вопро-
сам образования А. Фурсенко1, в России реально учится 15–20% студен-
ческого сообщества, тогда как достаточно большое количество студентов, 
способных учиться, не хотят этого делать и ориентированы только на по-
лучение оценок. Наш опыт также подтверждает данные наблюдения. Из-
менить сложившуюся ситуацию может повышение мотивированности 
и создание необходимых учебных условий. 

Одним из факторов низкой мотивации к изучению математических 
дисциплин является то, что студенты младших курсов не способны во 
всей полноте осознать важность получаемых знаний для будущей практи-
ческой деятельности врача. 

Это в полной мере относится и к освоению медицинской статисти-
ки. Недооценка роли этого предмета студентами имеет две причины. Пер-
вая связана с отсутствием представления о применении математической 
статистики в медицине и соответственно отсутствием заинтересованнос-
ти. Вторая причина состоит в том, что имеющаяся учебная литература по 
математике и статистике, как правило, не содержит задач биологическо-

                                                 
1 Образование и модернизация. Интервью А. Фурсенко в передаче «Боль-

шой дозор» на радио «Эхо Москвы» 01.01.2010. http://www.echo.msk.ru/prog-
rams/dozor/645214-echo/ (дата обращения: 06.11.2017). 
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го, физиологического, медицинского содержания, формирующих мотива-
цию к изучению предмета (преобладают задачи, традиционно связанные 
с бросанием монет или распределением роста школьников) [1, 2]. В связи 
с этим уровень знаний студентов младших курсов в отношении статисти-
ческих методов и их адекватного применения остается низким. 

Как показывает опыт, мотивация к изучению математических дис-
циплин должна опираться на демонстрацию использования математичес-
ких методов в решении задач, приближенных к медицинским исследова-
ниям и врачебной практике [6]. Это позволит студентам воспринимать 
преподаваемые законы и теории не как нечто абстрактное, не связанное 
с будущей деятельностью, а как инструмент профессионального развития. 

Повышение мотивации может быть также достигнуто путем интерак-
тивного подхода, т. е. диалога, в котором обеспечивается равноправное сот-
рудничество студентов и преподавателя, когда студент является полноцен-
ным собеседником и участником процесса обучения, его субъектом. 

Другими возможными путями развития мотивации студентов пред-
ставляется повышение требовательности к ним, включающее поощрение 
хорошо успевающих и наказание отстающих. Целесообразно осуществлять 
регулярное рейтингование студентов (желательно с материальным стиму-
лированием наиболее успешных) и предоставление возможностей получе-
ния «автоматического» зачета или экзамена в случаях выполнения четко 
сформулированных требований. 

Наконец, необходимо общее изменение психологической атмосферы 
в вузе и создание таких условий, когда тон будут задавать те самые 15–
20% стремящихся учиться студентов. 

Содержательный аспект преподавания. Несмотря на все происшед-
шие за последние десятилетия реформы образования, его цели и способы их 
достижения в обучении математике остаются неизменными. Как правило, 
это традиционное классическое математическое образование, объем которо-
го меняется в зависимости от специальности. И если для обучения математи-
ков это, по-видимому, оправдано, то при подготовке других специалистов, 
особенно в области медицины, возникают определенные проблемы. 

Обычно в медицинском вузе в курсе физики дается понятие о диф-
ференциальном и интегральном исчислении и теории вероятностей, а в кур-
се информатики преподается медицинская статистика. Методы матема-
тической статистики являются ведущими математическими методами 
для медицинских наук. Эти методы предназначены для выявления зако-
номерностей, свойственных биомедицинским объектам, поиска сходства 
и различий между отдельными группами объектов, оценки влияния на 
них разнообразных внешних факторов и т. п. На основе методов матема-
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тической статистики устанавливаются свойства биомедицинских объек-
тов, делаются практические выводы и даются рекомендации. 

Объем преподаваемой дисциплины. Федеральный государственный об-
разовательный стандарт предполагает средний уровень подготовки и хоро-
шую степень мотивации студентов, что не всегда соответствует действитель-
ности. Эта проблема усугубляется определенными ограничениями, которые 
связаны с нормативами и объемом учебных часов. Поскольку курс матема-
тики в медицинском вузе не относится к дисциплинам профессионального 
цикла, количество отводимых на него учебных часов достаточно невелико. 

Объем математического курса разнится от вуза к вузу и от одного нап-
равления подготовки к другому. Как правило, в медицинском вузе матема-
тика читается как раздел курса физики. Например, в СЗГМУ объем соответ-
ствующих занятий составляет 12 учебных часов (2 лекции, 6 часов практи-
ческих занятий и зачет в виде теста). В СПбГПМУ1 в курсе физики даются 
понятия теории вероятностей и статистики (6 часов лекций и 16 часов прак-
тических занятий). В других вузах ситуация аналогичная: например, 
в СГМУ2 для освоения математической статистики студентами первого кур-
са выделяется всего 15 часов [2]. 

Очевидно, что 12 часов занятий позволяют получить лишь самое по-
верхностное представление об учебной дисциплине. 

Невысокий уровень начальной подготовки при сравнительно боль-
шом объеме учебного материала и недостаточном количестве учебных ча-
сов приводят к общему отрицательному результату. Студенты, не имея 
предварительных знаний, не могут двигаться вперед с необходимой ско-
ростью. Поэтому изучаемый материал они воспринимают как догму, ко-
торую нужно записать и выучить, а невозможность усвоения знаний спо-
собна вызвать неприязнь к предмету на всю жизнь. 

Решением возникшей проблемы представляется дополнительное при-
влечение учебных часов путем преподавания отдельных разделов курса 
математики в рамках других дисциплин, которые используют математи-
ческие методы. В этом случае произойдет определенное смещение центра 
тяжести в преподавании математики с блока общематематических и ес-
тественнонаучных предметов в блок общепрофессиональных дисциплин, 
таких как информатика, с соответствующим перераспределением учебно-
го материала. Конечно, при изучении математики следует исходить из 

                                                 
1 Санкт-Петербургский государственный педиатрический медицинский 

университет. 
2 Саратовский государственный медицинский университет. 
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внутренней логики и единства этой науки и крайне нежелательно разде-
лять ее на изолированные разделы. Однако в качестве компромиссной 
меры, паллиатива в границах возможного и достижимого предлагаемое 
решение представляется оправданным. 

В некоторых вузах применяется именно такой подход. Так, в СЗГМУ 
математическая статистика дается в четырехсеместровом курсе «Медицин-
ская информатика и статистика» в объеме 144 учебных часа, а в СПбГПМУ – 
в семестровом курсе «Медицинская информатика» в объеме около 
32 учебных часов. 

В связи с возникающими проблемами обучения математике пред-
ставляется актуальным переосмыслить концептуальные основы методоло-
гии ее преподавания в медицинском вузе с целью повышения мотивации 
и познавательного интереса будущих врачей для формирования их про-
фессиональных компетенций [7]. Рассмотрим возможные методические 
подходы к решению этой задачи. 

Во-первых, при недостатке объема преподаваемой дисциплины не 
избежать определенной корректировки содержания. В данном случае не-
обходимо уделить внимание получению студентами простых и понятных 
основополагающих представлений без избыточного углубления в частнос-
ти и сложные специфические вопросы [8]. 

Во-вторых, следует повышать роль самостоятельной работы студен-
тов в углубленном изучении частных, специальных вопросов на основе 
полученных на занятиях базовых знаний. При этом меняется вся концеп-
ция обучения, целью которого становится необходимость научить студен-
та самостоятельно изучать востребованную его будущей профессией ма-
тематическую информацию. 

В-третьих, недостаток учебных часов можно восполнить путем ис-
пользования различных форм преподнесения учебного материала и их со-
вершенствования. В данном случае эффективно применение проблемно-
ориентированного подхода [9, 10], когда изучаемая дисциплина представ-
ляется в виде набора неких проблем, конкретных типовых примеров, 
а также широкое внедрение инновационных технологий преподавания, 
таких как дистанционное обучение. 

Корректировка содержания курса. Классическое обучение математике 
имеет целью подготовку профессионалов в данной сфере. Соответственно, 
при подготовке нематематиков наряду с уменьшением объема учебных ча-
сов должны быть скорректированы и цели обучения. Для повышения его эф-
фективности необходимо изменить направление подготовки: с одной сторо-
ны, перенести акценты с решения математических задач на способы поста-
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новки задач, встречающихся в практической деятельности, а с другой – нау-
чить решать эти задачи с использованием компьютера. 

Сегодня в большинстве вузов обучение математике означает решение 
сложных задач. Однако представляется, что это дело профессионалов-мате-
матиков, а в медицинском вузе более значимы математическая постановка 
практических медицинских задач и определение подходов к их решению. 
Прикладная математика в медицине востребована в решении жизненных 
ситуаций, когда необходимо перевести суть проблемы на язык формул 
и найти эффективное решение. Поэтому следует вырабатывать у студентов 
базовые знания, которые позволят им осуществлять корректную постановку 
профессиональных задач, и вместо отвлеченных математических примеров 
использовать содержательные примеры из практики здравоохранения и ме-
дицины. Данные примеры должны быть простыми, но позволяющими по-
нять принципы решения обозначенных в них проблем. 

Эффективное изучение рассматриваемой дисциплины предполагает 
наличие у студентов начального уровня освоения  математики [5] и инфор-
матики [11] в объеме полноценных школьных курсов. Однако, поскольку 
предварительная подготовка студентов недостаточна, в ходе преподавания 
математики следует избегать неоправданно высокого математического фор-
мализма, затрудняющего восприятие сути даже таких простых понятий, как 
ряды распределения и их числовые характеристики. При изложении матери-
ала необходимо акцентировать содержательно-смысловую часть. Описание 
вычислительных процедур должно быть минимальным, исключающим стро-
гие формальные определения и доказательства. 

Содержание преподаваемого курса должно ориентировать студен-
тов на обретение базовых теоретических знаний, позволяющих осущест-
влять корректную постановку медицинских прикладных задач, а также 
на освоение практических навыков работы с программными продуктами. 

Практические задания должны быть направлены не на заучивание 
последовательности действий, а на выработку навыков получения требу-
емых результатов с использованием доступных материалов (учебников, 
методических пособий, интернет-ресурсов). 

В то же время необходимо уделять внимание и способам корректно-
го применения математических методов, пониманию условий и границ их 
использования. 

В методики обучения естественнонаучным дисциплинам в меди-
цинских вузах все активнее внедряются компьютерные технологии [12]. 
Данное обстоятельство определяется изменением способов практических 
расчетов [13]. Математическая теория изменяется сравнительно медлен-
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но, однако технология применения математических методов претерпела 
существенные трансформации. Буквально за последние десятилетия 
пройден путь от расчетов в уме, на бумаге и  счетах, с помощью арифмо-
метров и калькуляторов – к  вычислениям на компьютере. В настоящее 
время специалист, хорошо знающий математику, но не умеющий приме-
нять математические методы, работая на компьютерной технике, не мо-
жет считаться профессионалом современного уровня. 

Поэтому курс математики должен включать последовательное сис-
тематическое изложение современных прикладных математических мето-
дов, основанных на использовании компьютера [13]. В практические за-
нятия следует внедрить новые методы и формы обучения на основе сов-
ременных информационных технологий. 

Изменение способов проведения расчетов меняет акценты в мате-
матической подготовке специалиста. Если раньше основное внимание 
было сосредоточено на математических методах, которые предусматрива-
ли выполнение расчетов вручную, то теперь, с появлением специализиро-
ванных математических программ, необходимо научиться проводить тре-
буемые вычисления на их основе. 

Для решения задач посредством компьютерных технологий чаще 
всего применяется прямолинейный подход, опирающийся на самые об-
щие методы. Снижается значение частных случаев, различных свойств 
описываемых математических объектов, что существенно облегчает рас-
четы. Вместе с тем продолжающееся практиковаться традиционное пре-
подавание классической математики все еще в значительной мере ориен-
тировано на работу с карандашом и бумагой. 

Компьютерный математический анализ данных предполагает их 
математическое преобразование с помощью определенных программных 
средств. Следовательно, студенту-медику необходимо иметь представле-
ние как о математических методах обработки данных, так и о соответ-
ствующих программных средствах. 

Существует множество специализированных математических пакетов, 
таких как MatLab, Math, Mathematica, Maple и т. д. Все они охватывают ос-
новные разделы математики и позволяют производить подавляющее боль-
шинство необходимых для специалиста-нематематика математических рас-
четов. Однако самостоятельное освоение этих пакетов – достаточно трудоем-
кая задача. В курс информатики медицинских вузов включено изучение 
электронных таблиц Excel, поэтому представляется оправданным обучать 
студентов применению математических методов на  базе соответствующего 
пакета [13–15]. Несмотря на то, что Excel значительно уступает специализи-
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рованным математическим программам, с его помощью может быть решено 
большое количество математических задач, касающихся профессиональной 
сферы медицины и здравоохранения. 

Организация самостоятельной работы студентов. В задачи подго-
товки студентов к самостоятельной деятельности входит их обучение работе 
с книгой и поиску требуемой информации, в том числе с привлечением ин-
формационных технологий и интернет-ресурсов.  

Для организации самостоятельной работы необходимо обеспечить 
студентов соответствующим раздаточным материалом и учебными посо-
биями, наличие которых позволит сэкономить время занятий, затрачива-
емое на конспектирование учебного материала. 

В настоящее время при обучении математике в медицинских вузах ис-
пользуются в основном учебники физики, включающие основы высшей ма-
тематики (например, [17, 18]). Однако, будучи хорошими учебниками по ме-
дицинской физике, в части математической подготовки они не вполне соот-
ветствуют современной образовательной специфике медицинского вуза. 
Применяемое в ходе обучения студентов-медиков учебное пособие по мате-
матике В. В. Колесова [19], по сути, является задачником, причем не ориен-
тированным на дальнейшее использование компьютера, поэтому представ-
ляется необходимым создание специального учебника математики для меди-
цинских вузов. 

Учебники, в которых описывается применение программных средств 
в математике и статистике, должны содержать подробные инструкции, 
облегчающие освоение студентами данных средств [12, 13]. 

Овладение студентами технологией самостоятельной работы с мате-
матическими методами должно обеспечиваться путем сочетания разнооб-
разных форм обучения. 

Так, умение применять полученные знания на практике формирует-
ся, когда лекционный материал разбирается и отрабатывается на практи-
ческих занятиях в компьютерных классах, где каждому студенту дается 
возможность выполнения упражнений, которые формируют навыки для 
последующей самостоятельной работы. 

Важное место в процессе обучения математике занимает контроль ус-
певаемости – как текущий, так и итоговый. В условиях недостаточного ко-
личества аудиторных учебных часов функции данного контроля следует су-
щественно расширить, сместив в нем акценты с оценочной функции на обу-
чающую. 

Текущий контроль должен способствовать развитию понимания 
дисциплины, способности находить и анализировать информацию, вести 
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дискуссию и отстаивать свою точку зрения, понимать цель проведенных 
расчетов и интерпретировать полученные результаты. При выявлении до-
пущенных ошибок необходимо побуждать студентов к самостоятельному 
их исправлению. 

Итоговый контроль также должен рассматриваться как элемент 
процесса обучения, предусматривающий оценку умения достигать требу-
емого результата путем поиска необходимой информации. Поэтому при 
проверке знаний целесообразно давать возможность пользоваться спра-
вочной литературой и Интернетом. Важным моментом такого подхода яв-
ляется то, что студент дополнительно изучает неясные вопросы учебной 
дисциплины в условиях повышенной мотивации. 

При выведении заключительной оценки результатов обучения в обя-
зательном порядке должны учитываться показатели этапов предшест-
вующего текущего контроля. 

Еще одним фактором повышения эффективности обучения математи-
ке является совершенствование методов ее преподавания, способствующих 
созданию среды, облегчающей восприятие учебного материала и самосто-
ятельную работу студентов. Например, электронные версии лекционных кур-
сов должны быть доступны студентам (храниться в электронной библиотеке 
вуза и/или размещаться на его интернет-сайтах). Преподаватели должны 
владеть как общей методикой обучения математике, так и частной методи-
кой ее преподавания в медицинском вузе. 

Как известно, благоприятная психологическая и эмоциональная ат-
мосфера стимулирует желание учиться [16], способствует раскрепощению 
мышления, повышению его активности и самостоятельности. Создание 
такой обстановки может достигаться снижением цены ошибок студентов 
(которые в математике так легко допустить!) и предоставлением возмож-
ности их исправления без каких-либо последствий, например путем неод-
нократных изменений ответа. Чтобы ошибки запоминались, некоторое 
меры порицания должны применяться, но при этом они не должны сни-
жать у студентов мотивации обучения. 

Заключение 
Таким образом, решение имеющихся проблем преподавания мате-

матики в медицинском вузе в определенной мере зависит от внешних по 
отношению к вузу факторов. 

Внутри образовательного учреждения качество обучения можно по-
высить преимущественно за счет увеличения (перераспределения) объема 
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учебных часов, повышения качества преподавания и усиления моти-
вации студентов. 

Основными направлениями улучшения математической подготовки 
студентов медицинских вузов являются: 

1) переход от классического преподавания математики к обучению 
способам технологического применения математических методов в меди-
цинской практике и медицинских научных исследованиях; 

2) освоение математических методов путем использования компь-
ютеров; 

3) широкое применение в учебном процессе электронных таблиц 
программы Excel; 

4) решение проблем преподавания прикладной математики, связан-
ных с недостаточным количеством учебных часов и низким начальным 
уровнем математической подготовки студентов, которое предусматривает 

● корректировку содержательного и методического уровня препода-
вания; 

● ориентацию на увеличение самостоятельной работы студентов, 
которой будет способствовать исключение излишнего математического 
формализма и формирование базы знаний и навыков для самостоятель-
ного изучения необходимых математико-компьютерных методов. 
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Аbstract. Introduction. Higher education involves a complex process for the 
development of cognitive, social, emotional and cultural characteristics of the in-
dividual of future specialists; including forming special behavior patterns that in 
the future will provide competitiveness and success of employment of the univer-
sity graduates. Intercultural communicative tolerance is considered to be one of 
the individual’s significant social and professional qualities which are in demand 
of the modern society. The importance of intercultural communicative tolerance 
formation is caused not only by the processes of globalization of professional mo-
bility in the modern world, but also the need to create comfortable coexistence of 
students in the university multilingual educational environment, to reduce con-
flicts and to prevent the clash of cultures – bearers of various systems of values 
and standards. 

The aim of the research is to reveal the role of intercultural communicative 
tolerance in the formation of the individual as well as to present a specially desig-
ned technology as part of “Foreign Language” learning. The relevance of this rese-
arch highlights the necessity to shift the emphasis in the foreign language lear-
ning process towards practical-oriented learning targeting the development of per-
sonal qualities. 

Methodology and research methods. Methodological framework of the publi-
cation is based on the key conceptions of communication-oriented learning. In the 
process of designing and application of the authors’ technology, experimental 
methods and the method of comparative analysis were used. 
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Results and scientific novelty. The authors’ definition to intercultural com-
municative tolerance is given. The urgency of formation of values and semantic 
attitudes towards improvement of communicative skills and corresponding world 
outlook objectives among students is proved. The authors described own techno-
logy of development of intercultural communicative tolerance, which is conditi-
oned by the internationalization processes in higher education. The features of 
applying the technology in the process of learning a foreign language at a univer-
sity were also revealed. The approbation of new methodological tools showed sig-
nificantly excessive level of interpersonal and intercultural communicative compe-
tence of students which has grown due to the technology applied. 

Practical significance of the research is confirmed by the positive results, 
proving the effectiveness of applying the development technology, as well as it 
identifies the need to introduce similar technologies in higher education. 

Keywords: intercultural communicative tolerance, development techno-
logy, communication-oriented learning, multilingual educational environment. 
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Аннотация. Введение. Учебный процесс в высшей школе подразумева-
ет развитие когнитивных, социальных, эмоциональных и культурных характе-
ристик личности будущего специалиста, в том числе освоение конструктив-
ных моделей поведения, которые обеспечат конкурентоспособность и успеш-
ность трудоустройства выпускника вуза. Одним из социально и професси-
онально значимых качеств личности, востребованных сегодня в обществе, яв-
ляется межкультурная коммуникативная толерантность. Важность формиро-
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вания у студентов данного качества обусловлена не только процессами глоба-
лизации и активизации профессиональной мобильности в современном мире, 
но и необходимостью создания условий комфортного сосуществования обуча-
ющихся в полиязычной образовательной среде, задачей снижения конфлик-
тов и предупреждения столкновения представителей разных культур – носи-
телей различных систем ценностей и норм. 

Цели публикации – раскрыть роль межкультурной коммуникативной то-
лерантности в становлении личности и представить технологию формирова-
ния этого качества в рамках изучения дисциплины «Иностранный язык» в ву-
зе. Актуальность изложенного в статье исследования связана со смещением 
акцента в методике преподавания иностранного языка на развитие личнос-
тных качеств обучающихся. 

Методология и методики. Методологическую базу работы составили 
ключевые положения концепции коммуникативно-ориентированного обуче-
ния. При разработке и апробации авторской технологии использовались 
опытно-экспериментальные методы и метод сравнительного анализа. 

Результаты и научная новизна. Предложено авторское определение 
межкультурной коммуникативной толерантности. Обоснована насущность 
формирования у студентов ценностно-смысловых установок на совершен-
ствование коммуникативных навыков и соответствующих мировоззренчес-
ких ориентиров. Описана совместно разработанная авторами технология раз-
вития межкультурной коммуникативной толерантности, главным стимулом 
создания которой явилась стремительно набирающая темпы интернационали-
зация высшей школы. Продемонстрированы особенности реализации данной 
технологии при обучении иностранному языку в высшем учебном заведении. 
Апробация нового методического инструментария показала существенно вы-
росший благодаря применению технологии уровень межличностной и меж-
культурной коммуникативной компетенции студентов. 

Практическая значимость. Положительные результаты апробации ав-
торской технологии позволяют сделать вывод о ее эффективности и возмож-
ности внедрения в практику подготовки специалистов в вузах. 

Ключевые слова: межкультурная коммуникативная толерантность, 
технология развития, коммуникативно-ориентированное обучение, полиязыч-
ная образовательная среда. 
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Introduction 
Modern society is characterized by diversity and openness; therefore, 

the efforts of many organizations, including educational institutions, are 
aimed at international cooperation and developing partnerships in solving 
common problems. One way to implement such interactions within higher 
education institutions is the internationalization of the educational process 
by attracting foreign students to Russian universities. In this regard, the need 
for Russian students to speak a foreign language is insufficient. They also ne-
ed to be eager to have intercultural communications based on respect of hu-
man dignity and individuality. In addition, they should be open to other cul-
tures, able to show empathy, possess necessary skills to prevent conflicts, 
and to resolve them in non-violent ways. 

Therefore, in order to create conditions for the effectiveness of interperso-
nal and intercultural communication, to prevent collisions of different value sys-
tems and norms, to reduce conflicts and enhance comfortable coexistence of stu-
dents in a multilingual educational environment, it is necessary to carry out acti-
vities in higher educational institutions aimed at creating appropriate worldvi-
ews, ideals and principles, and at developing intercultural communicative tole-
rance, being one of the most significant social and professional qualities. 

The relevance of this research highlights the necessity to shift the em-
phasis in the foreign language learning process from studying the structure of 
a language, its grammatical and lexical features, rules and norms of sentence 
construction towards practical-oriented learning targeting the development of 
personal qualities [1–2]. 

There is a contradiction between the requirements of the Federal State 
Standard of Higher Education, approved by the Russian Federation Ministry 
of Education and Science, regarding the need to develop students’ general 
cultural competencies, and the insufficiently developed theoretical and met-
hodological technologies aimed, in particular, at the development of intercul-
tural communicative tolerance within a university. 

The aim of this research is to reveal the role of intercultural communicati-
ve tolerance in the formation of the individual as well as to identify the features of 
the development of students’ intercultural communicative tolerance in the uni-
versity multilingual educational environment through foreign language learning. 

Literature Review 
There is a great demand to be interculturally competent which is clo-

sely related to education and especially to foreign language learning. The aim 
of language policy is not only to teach/learn a language for communication 
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purposes, but also by effective intercultural communication to support un-
derstanding and tolerance, respect for different cultures and identities. In or-
der to implement cultural aspects into foreign language teaching, we need to 
understand the basic terms and relationships between them [3]. 

However, when learning foreign languages, serious socio-cultural prob-
lems arise. Therefore, the analysis of the socio-cultural component of langua-
ge education deserves special attention, and education from the socio-cultu-
ral positions seems to be the most effective model for the formation of a fore-
ign language person as a subject of the dialogue of cultures [4]. 

Some researchers speak of a geo-cultural approach. It can be conside-
red from different perspectives, including linguo-cultural ones. It suggests 
that modern nations are a community of people united by culture and lan-
guage, rather than a common area [5]. 

The need to create conditions for the effectiveness of interpersonal and 
intercultural communication in the university multilingual educational envi-
ronment and harmonization of relations becomes, in our opinion, a national 
problem, as it implies not only teaching a profession and obtaining the requi-
red qualifications, but also the formation of a person as a citizen1, the deve-
lopment of personality cognitive, social, emotional and cultural qualities, 
which are necessary for successful future work, self-development, and self-
improvement. It also suggests integration into national and international cul-
ture, promotion of mutual understanding and cooperation both between indi-
viduals and cultures. All these can be achieved through humanitarian educa-
tion, particularly a foreign language [6–8]. 

Considering the features of foreign-language learning, S. D. Bersirova 
suggests paying attention to intercultural communicative tolerance, which 
helps overcome barriers in professional communication and is formed in the 
process of reflecting the ‘different’ through ‘familiar’ [9]. 

Although the researcher does not define this type of tolerance, it beco-
mes clear that through the use of the language of another culture, intercultu-
ral communicative tolerance becomes a significant social and professional 
quality reflecting the individual’s ability to respect other cultures, traditions, 
values, beliefs, the absence of stereotypes and prejudices. In this regard, in-
tercultural communicative tolerance expresses the desire for constructive 
communication and the achievement of mutual understanding within the fra-
mework of intercultural interaction. 

                                                 
1 Zakon RF «Ob obrazovanii» = The Law of the RF “About education” 2002. Ava-

ilable from: http://ozpp.ru/zknd/obra/ (In Russ.) 
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The opposite concept of ‘tolerance’ is the concept of ‘intolerance’ associ-
ated with discrimination and prejudice which represent one of the biggest ob-
stacles in the process of mutual activity in the multicultural society of the XX 
century. Despite the fact that mankind has accumulated a huge intercultural 
experience in the modern world there are movements that bring intolerance 
and misunderstanding. Thus, society and people’s lives are polarized, disres-
pect for members of society with different social identities (national, ethnic, 
tribal, religious) is evident [10]. 

K. M. Levitan suggests that the greatest effectiveness of the develop-
ment of personal qualities is achieved in the process of socialization, which 
produces and develops a “socially adapted personality” [11, p. 76–77]. Since 
life in society is impossible without socialization, the introduction of social 
norms of tolerance through learning the basics of tolerant behavior and com-
munication, particularly with representatives of other cultures, becomes an 
indispensable condition for harmonization of social relations and must beco-
me a resulting basis for constructing a tolerant way of life. 

Therefore, the development of tolerance as an attitude of the individual, 
possessing the skills of tolerant communication and behavior, takes place in a 
communicative context. In this regard, it seems to be reasonable to mention the 
existence of the concept ‘communicative tolerance’ in pedagogics and psychology. 

Communicative tolerance, according to V. V. Boyko, is “a characteristic 
of the relationship of the individual to people, showing the extent of tolerating 
unpleasant or unacceptable mental states and actions of the partners of inte-
raction” [12]. E. A. Samodelkina (Kalach) identifies communicative tolerance 
as a complex personal quality that manifests itself in the system of interper-
sonal relations and defines a special tolerant, peaceful, conflict-free, res-
pectful, empathic, equivalent type of interaction of the individual with other 
people [13]. E. S. Grebenets argues that communicative tolerance, being a 
personality quality, is collective. Its features may indicate “the ability to self-
control and self-correction, and people with the high level of communicative 
tolerance are compatible with different people” [14]. According to V. M. Gris-
huk, the process of communicative tolerance formation is viewed as a speci-
ally organized tolerant interaction, which presupposes the formation and de-
velopment of a sustainable tolerant attitude of people to each other, and the 
inclusion of communicative tolerance in the personal value system [15]. 

Consequently, communicative tolerance is associated with understan-
ding social activity, which implies willingness to implement interpersonal and 
intercultural communication based on respect and acceptance of differences, 
as well as the desire for constructive interaction in various social situations. 
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Intercultural communicative tolerance can be considered as a kind of 
tolerance that is manifested in the process of interpersonal and intercultural 
communication. In addition, examining it from the point of view of belonging 
to the intercultural communicative competence, it is defined as “a stable con-
scious meaningful personal quality, implying a neutral attitude to differences 
based on the absence of prejudices, expressed in readiness for the implemen-
tation of interpersonal and intercultural communication based on respect, 
understanding, recognition and acceptance of differences, accompanied by 
the absence of fear to express and defend one’s own point of view” [16]. 

Consequently, the role of intercultural communicative tolerance can 
not be overemphasized as it represents a significant social and professional 
quality needed for the formation of a personality having both the needed ori-
entation values and communication skills. 

Materials and Methods 
Within the framework of the research of intercultural communicative tole-

rance as a personal characteristic, the experimental work with diagnosing the le-
vel of formation of students’ intercultural communicative tolerance at the initial 
and final stages was carried out, the special development technology was used in 
the process of teaching a foreign language, and the level of the development of 
students’ intercultural communicative tolerance was revealed. 

In total, 132 first year of education students of Federal State Autono-
mous Educational Institution of Higher Education “Ural Federal University 
named after the first President of Russia B. N. Yeltsin” (Yekaterinburg, Rus-
sia) were involved in the research [16]. The students formed 2 groups: experi-
mental (76 students) and control (56 students). 

As part of the research, the levels of intercultural communicative tole-
rance formation (high, middle and low) with their distinguishing features were 
developed. 

The high level of students’ intercultural communicative tolerance has 
the following characteristics: students’ knowledge of their own rights; a high 
degree of students’ awareness of the essential and meaningful characteristics 
of tolerance (having in-depth knowledge); knowledge of the specifics of con-
ducting equal dialogue at the interpersonal and intercultural levels; aware-
ness of the right of any person to be different and to have one’s own opinion; 
the formation of one’s own attitude towards the concept of ‘tolerance’; neutral 
or positive attitude to the personality differences; a positive attitude towards 
the development of tolerance as a valuable characteristic of the individual; ac-
cepting oneself as a tolerant person; a marked desire for equal dialogue; acti-
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ve use of methods of tolerant interpersonal and intercultural interaction; sho-
wing positive reaction to the personality differences and expressing benevo-
lence towards others. 

The middle level of students’ intercultural communicative tolerance has 
the following characteristics: partial students’ knowledge of their own rights; 
lack of students’ awareness of the essential and meaningful characteristics of 
tolerance (having perfunctory knowledge); insufficient knowledge of the speci-
fics of conducting an equal dialogue; ambiguous attitude to the rights of other 
people; ambiguous attitude to the concept of ‘tolerance’; negative attitude to 
the personality differences; ambiguous attitude towards the development of 
tolerance as a valuable characteristic of the individual; uncertainty in accep-
ting oneself a tolerant personal; implicitly expressed desire for equal dialogue; 
inactive use of methods of tolerant interpersonal and intercultural interacti-
on; showing negative reactions to the personality differences and expressing 
malevolence towards others. 

The low level of students’ intercultural communicative tolerance has 
the following characteristics: lack of students’ knowledge of their own rights; 
a low degree of students’ awareness of the essential and meaningful characte-
ristics of tolerance (lack of in-depth knowledge); lack of students’ knowledge 
of the specifics of conducting an equal dialogue; unwillingness to accept the 
human right to be different and to have one’s own opinion; the lack of one’s 
own attitude towards the concept of ‘tolerance’; extremely negative attitude to 
the personality differences; a negative attitude towards the development of to-
lerance as a valuable characteristic of the individual; unwillingness to accept 
oneself as a tolerant person; lack of desire for equal dialogue; failure to use 
the methods of tolerant interpersonal and intercultural interaction; showing 
negative reactions to the personality differences and expressing aggression to-
wards others. 

In order to elaborate tolerance, the intercultural communicative tole-
rance development technology was specially designed and applied in the fore-
ign language classes at the university. 

Since the purpose of the discipline is to develop the foreign language 
skills at a level sufficient for everyday and business communication as well as 
to solve problems in different areas (communication with representatives of 
other countries, orientation in a modern multicultural world, obtaining infor-
mation from foreign sources, satisfaction of cognitive interests in other areas, 
the study of the values of other countries) and the result of teaching is inter-
cultural communicative competence formation, therefore, the foreign langua-
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ge learning in the framework of the development technology is communicati-
on-oriented, meaning that it is carried out with the help of such communica-
tive technologies, as group discussions, exchange of opinions, role games, 
problem situations, round tables, case studies, brainstorming, etc. 

In addition, the greatest effectiveness of learning, in our opinion, is ac-
hieved through constant teacher monitoring activity, with the teacher having 
all the qualities of a tolerant person, actively demonstrating them in interacti-
on with students, ensuring educational process regularity, maintaining a fa-
vorable psychological environment of productive joint activities, and preven-
ting destructive conflict situations. 

Results and Discussion 
The diagnosis of the intercultural communicative tolerance formation 

level at the initial and final stages of the research was carried out with the 
help of the following methods: group discussions and exchange of opinions 
about tolerance, V. V. Boyko’s multifactorial questionnaire that reveals tole-
rant and intolerant attitudes in communication [16–18], and observation of 
students. 

Within the framework of group discussions and exchange of opinions, 
the following questions were discussed: 

a) What are my and other people’s rights? 
b) What does respect mean? 
c) What is tolerance? 
d) Who is a tolerant person? 
e) What is my attitude to tolerance? 
f) Do I consider myself tolerant? 
g) When do I experience negative emotions? 
h) Is tolerance important for my life? 
Based on the qualitative and quantitative data obtained at the initial 

stage of the research, the following conclusion was drawn: the level of stu-
dents’ intercultural communicative tolerance was insufficient and there was a 
need for its development. After applying the intercultural communicative de-
velopment tolerance technology through communication-oriented foreign lan-
guage learning, the level of formation of the tolerance was re-diagnosed. Ba-
sed on the received data, the conclusion was the following: the level of stu-
dents’ intercultural communicative tolerance was sufficient in the experimen-
tal group, but it remained insufficient in the control group. 

In order to reveal the level of the development of students’ intercultural 
communicative tolerance in the experimental and control groups, a compara-
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tive analysis of the data was carried out. The following results were received 
(fig. 1): 

● in the experimental group (EG), there was an increase of 21% in the 
proportion of students having the high level of intercultural communicative 
tolerance, a decrease of 19.7% having the middle level, and 1.3% having the 
low level; 

● in the control group (CG), there was an increase of 17.5% in the propor-
tion of students having the middle level of intercultural communicative tolerance, 
a decrease of 13.9% having the high level, and 3.6% having the low level. 

 

 
Levels of students’ intercultural communicative tolerance in the experimental 

and control groups at the initial and final stages, % 

Positive dynamics of intercultural communicative tolerance develop-
ment in favor of the experimental group allows making a conclusion about 
the effectiveness of applying the technology. 

Therefore, application of the students’ intercultural communicative to-
lerance development technology through communication-oriented foreign lan-
guage learning is aimed at achieving the following results: 

● to form and consolidate deep knowledge of the concept ‘tolerance’, of 
one’s own rights and the rights of other people, of conducting an equal dialog-
ue, and developing the readiness for such dialogue; 

● to form students’ attitude to the concept ‘tolerance’ and to the rights 
of other people, the willingness to accept the right of any person to be diffe-
rent and to have their own opinion, and to form a positive or neutral attitude 
to differences; 

● to develop the willingness to improve knowledge, skills, and to form a 
positive attitude towards the development of tolerance as a valuable characte-
ristic of the individual; 

● to develop the emotional-volitional willingness of students to call 
themselves tolerant; 
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● to master the methods of tolerant interpersonal and intercultural in-
teraction based on respect, understanding, recognition and acceptance of dif-
ferences, to learn to show good behavior in response to differences. 

The students’ intercultural communicative tolerance development tech-
nology through communication-oriented foreign language learning initiates 
the construction of a new education model, which, according to A. Petrikova, 
can help “reorganize the learning process into the development process” with 
the teacher not only transmitting knowledge acquired in another social con-
text, but also developing personality in certain periods of life [19]. The rese-
archer’s consideration, in our opinion, seems to be reasonable in the context 
of a university multilingual educational environment. 

Although, it should be noted that there is a lack of technologies aimed 
at student’s personality qualities development due to the necessity of se-
arching for new forms of using various technologies in the university educati-
onal process, the willingness of teachers to combine them with traditional le-
arning methods as well as the insufficient educational activities resource sup-
port. Therefore, such technologies as the students’ intercultural communica-
tive tolerance development technology through communication-oriented fore-
ign language learning can be useful in higher professional education, and 
with necessary support, they can significantly facilitate and accelerate the 
process of mastering a foreign language, stimulate students’ activity and in-
dependence, and increase learning motivation. 

As a result of the research, the tutorial “Five lessons for developing to-
lerance” was published and applied in the education process of the Ural Fede-
ral University (Yekaterinburg, Russia) [20]. 

The handbook contains texts and exercises aimed at developing tole-
rance in the English language classes as part of the formation of students’ in-
tercultural communicative competence. During the work on the tutorial, par-
ticular significance is given to the communication-oriented learning appro-
ach, which implies the teacher actively interacting with the students as well 
as the students working together with each other. The material in the tutorial 
is taken from authentic sources and is selected in order to maximize the stu-
dents’ cognitive abilities, involve them in the education process, and motivate 
them to the learning activity. 

It should be pointed out that application of the tutorial in the education 
process is aimed at achieving the following results: the students acquire deep 
knowledge about tolerance, raise awareness of the importance and need for 
respectful attitude to surrounding people, and develop the skills of tolerant 
interpersonal and intercultural interaction. All these positively affect univer-
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sity education quality, which provides the graduates with both the professi-
onal education, and significant personality qualities formation. 

The practical significance of the tutorial “Five lessons for developing to-
lerance” is confirmed by being given a positive evaluation of the Ural Federal 
University Academic Council for specific scientific and applied research re-
sults and for the meaningful personal contribution of the authors to the deve-
lopment of science and education of the university. 

It is also important to mention that the tutorial is approved and recom-
mended to use within higher educational institutions of Armenia, Great Brita-
in, Hungary, Russia, the Slovak Republic, the USA and Croatia as an educati-
onal source aimed at students’ tolerance development in the English langua-
ge classes. 

Conclusion 
Having done the research of intercultural communicative tolerance, its 

role in the formation of the individual possessing the necessary social and 
professional qualities that can be useful in the university multilingual educa-
tional environment and in future professional activity with the aim of estab-
lishing and maintaining harmonious social relations, the following conclusi-
ons can be made: 

● intercultural communicative tolerance is a sustainable conscious me-
aningful personal quality that shows the individual’s readiness to carry out 
interpersonal or intercultural communication based on respect, understan-
ding, recognition and acceptance of differences; 

● the development of intercultural communicative tolerance in foreign 
language classes implies the experience of students to use the language of 
another culture in order to develop their linguistic, cultural and communica-
tive skills; 

● the results of the diagnosis at the initial stage of the research show 
the need for educational activities aimed at developing intercultural commu-
nicative tolerance of students within a university; 

● the results obtained at the final stage of the research confirm the im-
portance of intercultural communicative tolerance development technology, 
realized through communication-oriented foreign language learning. 

A promising area for future research can be the application of the deve-
lopment technology in the basic educational program for students of language 
specialties. In addition, the technology can be used as an additional course 
for university teachers with the focus on the development of their intercultu-
ral communicative tolerance and enhancing their skills to work with an inter-
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cultural audience. The developed tutorial “Five Lessons for Developing Tole-
rance” can be applied as an additional source aimed at further students’ in-
tercultural communicative tolerance development within a multilingual uni-
versity educational environment. 
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Аннотация. Введение. Социализация современной городской молодежи по 

сравнению с предшествующими поколениями происходит в иных, отличных от 
прежних условиях. Нравственный релятивизм общества, диверсификация инфор-
мационных потоков и возрастающие гедонистические ориентации могут формиро-
вать толерантное отношение молодежи ко многим некогда табуированным прак-
тикам, а специфика современной урбанистической среды способствует интенси-
фикации вандального поведения подрастающего поколения. 

Цель изложенного в статье исследования – выявление особенностей 
представлений современных молодых людей о вандализме и их оценок степе-
ни приемлемости конкретных асоциальных вандальных поступков. 

Методы и методики. Аналитический обзор научных работ позволил ре-
конструировать объяснительные модели возникновения и развития вандализ-
ма в молодежной среде. Специфика восприятия вандализма молодых людей 
выяснялась на основе социологического анкетирования. Обработка данных 
производилась методами корреляционного и факторного анализа. Статисти-
ческие вычисления выполнялись с применением приложения Vortex. 

Результаты и научная новизна. Авторским коллективом произведен ком-
плексный анализ отношения молодежи к вандализму. Выделены доминанты его 
восприятия в молодежной среде. В ходе анкетирования, в котором приняли учас-
тие жители Екатеринбурга (n=304, возраст – 18–30 лет), обнаружено, что более 
трети респондентов имеют реальный опыт совершения вандальных действий, 
однако признают и открыто декларируют этот опыт только 2% опрошенных. 
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Причина в суженном содержательном понимании большинством представителей 
молодежи вандализма – он сводится только к не подлежащим сомнению деструк-
тивным действиям. Многие менее очевидные проступки, попадающие под поня-
тие вандализма, не рефлексируются молодыми людьми в таком качестве. Таким 
образом, сделан вывод о том, что в молодежной среде распространен неосознава-
емый вандализм: значительная часть молодых людей более или менее регулярно 
совершает вандальные действия, не воспринимая их как отклонение от норм по-
ведения, и не замечает вандального поведения окружающих. 

Полученные данные указывают на значительную гибкость и противоре-
чивость представлений молодого населения мегаполиса о вандализме: на уровне 
стереотипов при абстрагировании от реальности он расценивается как деви-
ация и категорически осуждается; а в повседневности применительно к кон-
кретным ситуациям трактуется как непризнанная норма. Констатируется 
тенденция постепенного размывания в сознании молодежи табуированности 
и девиантности вандализма. 

Практическая значимость. Материалы исследования могут быть ис-
пользованы для оптимизации воспитательной работы в образовательных уч-
реждениях и повышения эффективности профилактики вандального поведе-
ния среди молодежи. 

Ключевые слова: молодежь, вандализм, городская среда, городская 
молодежь, девиация, норма, стереотип. 
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Abstract. Introduction. Nowadays, modern urban youth is socialized under 
entirely different conditions than earlier. Moral relativism of society, diversificati-
on of information flows and increasing hedonistic orientations can form a tolerant 
attitude of young people to many taboo practices, and the specificity of the deve-
lopment of the modern urban environment contributes to the intensification of its 
vandal behaviour. 

The aim of the present publication is to identify the understanding of van-
dalism that is read by modern urban youth and to assess the acceptability of spe-
cific vandal practices in the social daily life of young people. 

Methodology and research methods. The analytical review of scientific works 
enabled the authors to reconstruct explanatory models of emergence and develop-
ment of vandalism among young people. The specifics of perception of vandalism 
of young people were investigated on the basis of a social survey. The data was 
processed by the methods of correlation and factorial analysis. Statistical calcula-
tions were run with application of Population Viability Analysis software – Vortex. 

Results and scientific novelty. The authors made the complex analysis of the 
attitude of youth towards vandalism. The dominants of vandalism perception 
among young people are emphasized. The study was conducted among the repre-
sentatives of Yekaterinburg (n=304, 18–30 years). It was found that more than 
30% of respondents have a real experience in the implementation of vandalism in 
the urban environment, but only 2% of respondents recognize and openly declare 
this experience. The reason is in the narrowed substantial understanding of van-
dalism by most of youth representatives; they consider it only as the destructive 
actions which are not beyond doubt. Moreover, young people do not consider 
many less obvious offenses as vandalism. Thus, the conclusion is drawn that 
non-conscious vandalism is widespread among young people: a considerable part 
of young people more or less regularly commit vandal actions, without perceiving 
them as a deviation from predefined standard pattern of behaviour; young people 
do not notice vandal behaviour of people around as well. 

The data obtained point to considerable flexibility and discrepancy of ideas 
of vandalism among the young population in megalopolises: vandalism is regar-
ded as deviation and categorically condemned at the level of stereotypes with ab-
straction from the reality; in a daily occurrence, vandalism is treated as unrecog-
nized norm in relation to specific situations. The tendency of the gradual erosion 
of taboo nature and deviance of vandalism in consciousness of youth is stated. 

Practical significance. The materials of the research could be applied to opti-
mize the work on up-brining in educational institutions and to increase the effec-
tiveness of prevention of vandalism among young people. 

Key words: youth, vandalism, urban environment, urban youth, deviation, 
standard, stereotype. 
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Введение 
История вандализма как стратегии взаимодействия человека с ок-

ружающей действительностью имеет очень глубокие корни: хотя термин 
«вандализм» в значении «деструктивное (разрушительное) девиантное по-
ведение человека, в ходе которого уничтожаются или оскверняются пред-
меты искусства и культуры»1 стал употребляться только в XIX столетии, 
однако само понятие появилось еще в первом веке нашей эры. 

В городской среде вандализм был и остается распространенным яв-
лением [1]. Он проявляется в самых разных формах: несанкционирован-
ных надписях и изображениях, разрушении отдельных конструкций 
и предметов, порче вследствие нецелевого использования элементов город-
ской инфраструктуры и пр. [2]. Но в последнее время в мегаполисах ван-
дальные действия, вариативность которых заметно повысилась, стали осо-
бой проблемой. Пострадать от атак вандалов может любой объект город-
ского пространства – от памятника истории и культуры до современных 
сооружений и общегородской утвари. Так, по мнению F. Trovo и E. Griguol, 
графические формы вандализма превратились в «настоящую чуму» для го-
родов, угрожающую сохранности их культурно-исторического облика [3]. 
Тотальный контроль с использованием современных технологий, наверное, 
мог бы минимизировать потери [4–5], но в силу объективных причин он 
осуществляется только точечно – им невозможно охватить весь город [6]. 

Активно развивающиеся техника и коммуникационные технологии, 
с одной стороны, помогают предотвращению хулиганских действий, 
с другой – способствуют экспансии вандализма. Сайты видеохостинга пе-
реполнены сюжетами совершения варварских актов, начиная с достаточ-
но «безобидных» (например, поджогов урн) и заканчивая вопиющим разо-
ром на кладбищах и в культовых местах. Эти ролики вызывают любопыт-
ство у определенных категорий населения и провоцируют подражатель-
ство, особенно среди молодежи и подростков как аудитории, наиболее 

                                                 
1 Современный словарь иностранных слов. Москва: Русский язык, 1992. 
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восприимчивой к эпатажу. Подобные видеосюжеты привлекают тем, что 
демонстрируют сохранение относительной анонимности, а значит, и без-
наказанности субъекта вандальной акции, и нередко служат конкретны-
ми инструкциями по совершению аналогичных поступков. 

К сказанному следует присовокупить ослабление социального контроля 
при одновременной ограниченности мер воздействия на вандалов. Совре-
менные зарубежные исследования подтверждают, что вандализм – это приз-
нак деструкции социального контроля, или его дефицитарности [7]. Безус-
ловно, действия по несанкционированному изменению любого объекта го-
родской среды человеком, который не является его собственником, должны 
пресекаться и пресекаются законом (см. статью 214 УК РФ). Однако данны-
ми полномочиями наделены представители силовых структур, которые фи-
зически не могут следить абсолютно за всем городским пространством. Ос-
тальные жители, становясь свидетелями действий вандалов, как правило, 
выбирают стратегию «невмешательства», не без оснований опасаясь за сох-
ранность своего здоровья и имущества. Тревогу вызывает то, что вандализм 
все чаще расценивается в обществе как определенное «допущение» – вероят-
ные, неприятные, но привычные издержки жизнедеятельности в урба-
нистской среде. А ритуализированные формы вандального поведения многи-
ми вообще не воспринимаются как правонарушения. 

Таким образом, изучение психологии современного вандализма, вы-
явление сущности данного феномена, обозначение границ между нормой 
и девиацией в вандальных проявлениях в подростковом и юношеском 
возрасте, а также вскрытие особенностей восприятия вандализма потен-
циальными его субъектами – это не просто актуальные направления науч-
ных исследований, а практический социальный запрос, удовлетворение 
которого позволит спрогнозировать степень представленности вандаль-
ных действий в поведенческом репертуаре среднестатистического жителя 
мегаполиса, что, в свою очередь, поможет разработать и реализовать ком-
плекс мер по профилактике и более эффективному предотвращению со-
ответствующих правонарушений. 

Вандализм как девиация и норма: обзор литературы 
Позицию современной науки в отношении степени девиантности 

вандализма в общем виде можно охарактеризовать как относительный 
теоретико-методологический плюрализм. 

В отечественной и зарубежной юридической теории и правоприме-
нительной практике вандализм или деяния, обладающие его признаками, 
признаются делинквентным поведением, которое по законам подавля-
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ющего большинства стран уголовно наказуемо1. Объектами данных прес-
туплений выступают публичный порядок, отношения собственности и об-
щественная нравственность [8]. 

Влияние принятого в юриспруденции толкования отражается и на 
представлениях ученых – в большинстве существующих научных тракто-
вок вандализм интерпретируется как осуждаемые обществом и заведомо 
негативные по своим последствиям поступки. Так, с точки зрения 
Л. С. Ватовой, Б. Х. Омаева, О. С. Пашутиной, В. Ф. Пирожкова, А. С. Скоро-
ходовой и др., это девиантное (отклоняющееся) поведение, направленное 
на безосновательное уничтожение материальных и духовных ценностей, 
порчу имущества в общественных местах [9–11]. Х. Ремшмидт указывает 
на то, что вандализм обладает признаками преступных (криминальных) 
и аморальных (безнравственных) действий2. 

В научных публикациях не только констатируется девиантность 
вандализма, но и описываются ее ключевые проявления. Например, 
Я. И. Гилинский утверждает, что негативные девиации, в том числе ван-
дализм, дисфункциональны, поскольку дезорганизуют социальную систе-
му, нарушают общественный порядок, подрывают ценностные устои об-
щества и институт собственности [12]. Вандализм может быть сопутству-
ющим деянием или начальной стадией более тяжелых преступлений, та-
ких как погромы, разбой, нанесение существенного ущерба общественной 
или частной собственности [13]. 

J. Van Ouytsel, K. Ponnet и M. Walrave обращают внимание на то, 
что подростки, совершающие вандальные действия, сами подвергаются 
повышенному риску стать жертвами насильственных преступлений [14]. 
А для криминально-ориентированной молодежи вандализм может быть 
одной из форм досуга наравне с употреблением наркотических средств, 
алкоголя и вступлением в сексуальные связи [15]. 

                                                 
1 Уголовный кодекс Российской Федерации от 13.06.1996 № 63-ФЗ (ред. от 

29.07.2017) (с изм. и доп., вступ. в силу с 26.08.2017) [Электрон. ресурс] // Консуль-
тантПлюс. Режим доступа: http://www.consultant.ru/document/cons_doc_LAW_10699/ 
(дата обращения 30.10.2017); Примерный уголовный кодекс США. Официальный 
проект Института американского права / пер. с англ. А. С. Никифорова; под ред. 
Б. С. Никифорова. Москва: Прогресс, 1969. 303 c.; Уголовный кодекс Франции. 
Санкт-Петербург: Юридический центр-пресс, 2002. 648 с.; Уголовный кодекс Фе-
деративной Республики Германии. Санкт-Петербург: Юридический центр-пресс, 
2003. 524 с.; Уголовный кодекс Австрии. Санкт-Петербург: Юридический центр-
пресс, 2004. 352 с. 

2 Ремшмидт Х. Подростковый и юношеский возраст: проблемы становле-
ния личности: пер. с нем. Москва: Мир, 1994. 320 с 
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Кроме работ, в которых вандализм безаппеляционно трактуется как 
деструктивная по своим последствиям девиация, в научной литературе 
встречаются публикации с менее однозначной оценкой данного явления. 
Так, Н. В. Майсак дифференцирует вандальные действия на антиобще-
ственные, асоциальные и на социально-нейтральные (к ним он относит, 
например, стрит-арт, граффити). Отмечая двойственность результата 
вандального акта для субъекта его совершения и для объекта деяния, ав-
тор выделяет конструктивный и деструктивный типы вандального пове-
дения [16]. По мнению ученого, девиантное поведение всегда относитель-
но условно и обладает зонами «неопределенности», которые могут быть от-
несены как к нормальному, так и к «болезненному» позиционированию 
личности в социуме. 

Проявление гибкости в интерпретации вандализма объясняется тем 
фактом, что социальные нормы со временем меняются [16] и общество 
при определенных условиях может начать относиться терпимо к тому, что 
ранее считалось недопустимым. Особенно это заметно в условиях совре-
менной транзитивной реальности [17]. 

С. Коэн1 выделяет ряд возможных условий и ситуаций, при которых 
в социальном пространстве возникает толерантность к вандализму и/ или 
происходит принятие его как нормы: 

● ритуализм, разрешающий иногда в силу сложившихся традиций 
порчу и разрушение объектов (навешивание замочков на ограды мостов, 
признательные и поздравительные надписи на изначально не предназна-
ченных для этого поверхностях и т. д.); 

● протекция и лояльность по отношению к некоторым группам лю-
дей (например, расклейщикам объявлений, коллекторам и т. п.), которым 
общество дает «коллективное право» на подобное поведение. К данным 
группам могут относятся и маргинальные образования (молодежные суб-
культурные объединения, люди без определенного места жительства 
и пр.), к представителям которых граждане проявляют снисходительность 
или дистанцируются от них из соображений безопасности. Подобная тер-
пимость может быть обусловлена и ситуацией культурно-политического 
слома, когда вандализм выступает антикоммеморационной (нарушающей 
историческую память через видоизменение, разрушение объектов) стра-
тегией воздействия на социум [18]; 

                                                 
1 Cohen S., Levy-Leboyer C. (Ed.). Sociological approaches to vandalism. Van-

dalism: behaviour and motivation. Amsterdam: Elsevier science publishers B. V., 
1984. P. 51–62. 
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● игровое разрешение, когда вандализм рассматривается как эле-
мент игры, часть забавы или приключения (задания автоквестов, город-
ского ориентирования и т. п.); 

● снисхождение к нанесению незначительного ущерба, если пост-
фактум признается художественная ценность продуктов вандализма, ко-
торые могут обогащать городскую среду и делать ее более привлекатель-
ной [19]; 

● нанесение вреда собственности внутри какой-либо организации, име-
ющей закрытую от посторонних территорию, где разрушения не заметны для 
широкой общественности (случаи организационного вандализма [20]). 

Молодежный вандализм, на изучение которого нацелено наше ис-
следование, также интерпретируется в научной литературе по-разному. 

Существуют специфические объяснительные модели, которые помогают 
проанализировать причины, побуждающие к совершению вандальных прос-
тупков именно молодежь и не играющие особой роли в жизни иных возрас-
тных групп. В частности, широкое распространение получило утверждение 
о том, что проявления вандализма связаны с задачами, которые пытается ре-
шить формирующаяся личность в подростковый и юношеский периоды. При 
отсутствии освоенных социально нормативных технологий самореализации 
и самопрезентации вандализм становится их очевидной и наиболее доступной 
заменой. Посредством такого способа взаимодействия с городской средой, как 
полагают подростки, можно показать свою смелость, обозначить собственную 
позицию и несогласие с окружающими, бросить социальный вызов обществу 
[21]. Очевидно, поэтому акты молодежного вандализма часто совершаются де-
монстративно – в местах, открытых для просмотра, но труднодоступных для 
осуществления изменения их визуального облика. 

В ряде исследований рассматривается инструментальный потенци-
ал молодежного вандализма. В частности, посредством вандальных акций 
может осуществляться формирование социальной идентификации и про-
исходить принятие в референтные группы сверстников. Так, в исследова-
нии В. В. Собольникова приводятся формулировки, которыми студенты 
выражают свое отношение к хулиганству, кражам, рэкету и вандализму: 
«мне это не нравится, но помешать этому я не могу», «мне все равно», 
«просто не остается выбора». Среди причин совершения подобных право-
нарушений респонденты называют влияние компании, материальные 
проблемы, «желание взять то, что плохо лежит» [22]. 

Существуют и другие работы, в которых содержится комплексный 
анализ мотивов, факторов и обстоятельств, побуждающих молодых людей 
к вандальным поступкам. Как правило, в этих публикациях повторяется 
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общая мысль о том, что подростковые реакции на воздействие окружа-
ющей среды и, прежде всего, ближайшего окружения могут основываться 
на моделях девиантного, в том числе вандального, поведения. Однако по-
добные реакции, с точки зрения А. Е. Личко, неверно расценивать как 
патологические – они являются нормальными стратегиями социализаци-
онного процесса1. 

Краткая характеристика данных реакций и описание соответству-
ющих им вероятных вандальных действий представлены в таблице. 

Связь подростковых реакций и вандализма 
Interrelation of teenage reactions and vandalism 

Поведенческая 
реакция Содержание реакции Возможные вандаль-

ные действия 
 

1 2 3 
Реакция эман-
сипации 

Проявляется в стремлении высвобо-
диться из-под опеки, руководства, 
контроля, покровительства родных, 
учителей, воспитателей, наставников, 
старшего поколения вообще. Реакция 
может распространяться на установ-
ленные старшими порядки, правила, 
законы, на все, что уважается и це-
нится, т. е. на принятые в жизни 
стандарты и духовные ценности [29] 

Вандализм как про-
тест – изменение объ-
ектов, принадлежащих 
старшему поколению 
или ассоциирующих-
ся с ним. 
Непреднамеренный, 
случайный вандализм. 
Вандализм некомпен-
тентности («по незна-
нию») 

Реакция груп-
пирования со 
сверстниками 
(групповой 
вандализм) 

Выражается в стремлении к объеди-
нению в сообщества с представителя-
ми своей возрастной группы 

Вандализм как про-
верка, испытание для 
вступления в группу 
или с целью измене-
ния статуса в ней 

Реакция увле-
чения – «хобби-
реакция» 

Характеризуется появлением увлече-
ний, которые «составляют особую ка-
тегорию психологических феноме-
нов – они также являются компонен-
тами личности, располагаясь где-то 
между влечениями, с одной стороны, 
и наклонностями и интересами, 
с другой» [29]. Увлечения всегда более 
эмоционально окрашены, при этом 
для личности они представляют субъ-
ективную ценность 

Графические формы 
вандализма – стрит-
арт, граффити и пр. 
Вандализм по неосто-
рожности или для 
удобства при экстре-
мальных увлечениях 
(паркур и пр.). 
Вандализм при про-
хождении квестов, 
участии в ролевых иг-
рах 

                                                 
1 Личко А. Е. Подростковая психиатрия: руководство для врачей. 2-е изд. 

Ленинград: Медицина, 1985. 416 с. 
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1 2 3 
Реакции, обус-
ловленные фор-
мирующимся 
сексуальным 
влечением 

Помимо сексуальных девиаций, фор-
мирующееся половое влечение может 
проявляться опосредованно, через 
иные нарушения поведения: аффек-
тивные агрессивные реакции в отно-
шении соперников или лиц, унижа-
ющих подростка в глазах объекта 
влечения; демонстративные реакции 
с целью привлечь к себе внимание 
этого объекта; аутоагрессивные реак-
ции на свой действительный, а чаще 
мнимый неуспех и т. п. [29] 

Демонстративный 
вандализм. 
Романтические фор-
мы вандализма – над-
писи, рисунки и т. п. 
Мстительный ванда-
лизм 

 
Жанр и формат статьи не позволяют нам детально проанализировать 

весь содержательный пласт научных источников, так или иначе раскрыва-
ющих суть вандализма и его социальные истоки, – в силу актуальности темы 
таких работ существует довольно много, и мы отметили лишь наиболее пока-
зательные, на наш взгляд, и близкие к проблематике нашего исследования. 
Тем не менее даже такой краткий обзор позволяет сделать вывод об отсут-
ствии среди ученых консенсуса по поводу понимания детерминант ванда-
лизма и степени его социальной нормативности. Согласие существует только 
в базовом представлении о вандализме как о действиях, связанных с умыш-
ленным причинением вреда. Однако по поводу социальных причин и пос-
ледствий этого явления взгляды ученых расходятся. Часть авторов убеждена 
в том, что сам факт причинения вреда превращает вандализм в заведомо 
девиантное действие. Другие настаивают на том, что следует учитывать 
и социальные результаты этого явления, и контекст вандального акта. Поле-
мика осложняется тем, что каждая из сторон приводит логичную и прозрач-
ную аргументацию своей позиции. 

Однако в задачи нашей работы не входило окончательное разрешение 
этой научной дискуссии. Обращаясь к анализу существующих научных ра-
бот, мы пытались лишь реконструировать базовые смыслы, которые совре-
менная наука вкладывает в возможные объяснительные модели возникнове-
ния и развития вандализма в молодежной среде. Имеющееся противоречие 
в интерпретациях степени нормативности вандализма как девиантного по-
ведения и как разновидности приемлемых для общества действий дает бога-
тую почву для размышлений и дальнейшего изучения той специфической 
роли, которую вандализм может играть в жизни молодежи. 
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Материалы и методы 
Для того чтобы выяснить особенности восприятия молодежью сов-

ременного мегаполиса степени нормативности и девиантности вандализ-
ма, в мае – июле 2017 г. на базе Уральского государственного педагоги-
ческого университета нами было выполнено исследование. 

Гипотеза, которая выдвигалась на этапе планирования работы, зак-
лючалась в том, что современная урбанистическая среда обусловливает 
формирование более гибкого отношения молодых людей к вандализму 
и фактически превращает его в приемлемое явление. 

В качестве ведущего метода исследования был избран социологи-
ческий анкетный опрос, поскольку его эвристические возможности позво-
ляют в относительно короткие сроки получить подробную и полную иско-
мую информацию на большой выборке респондентов. 

Конструкцию анкеты составили следующие смысловые блоки вза-
имосвязанных вопросов: 

● ключевые интерпретации вандализма, существующие в молодеж-
ной среде; 

● действия, которые молодые люди относят к проявлениям ванда-
лизма; 

● степень приемлемости вандализма в представлениях молодежи. 
Для отбора респондентов использовалась квотная выборка по полу, 

возрасту и самооценке материального положения. Общее количество оп-
рошенных составило 304 человека в возрасте от 18 до 30 лет, прожива-
ющих в Екатеринбурге. Совокупно было опрошено 156 мужчин и 148 жен-
щин. Среди испытуемых 102 человека были в возрасте 18–20 лет, 100 – 
в возрасте 21–25 лет и 102 – в возрасте 26–30 лет. 95 респондентов харак-
теризовали свое материальное положение как «выше среднего» и «высокое» 
и 209 оценивали свой уровень жизни как «средний» и «ниже среднего». 

Обработка данных производилась методами корреляционного 
и факторного анализа. Необходимые статистические вычисления выпол-
нялись с применением приложения Vortex. 

Результаты исследования 
Проведенное исследование показало, что на ассоциативном уровне 

у молодежи воспроизводится четкий стереотип о девиантном, предосуди-
тельном характере вандализма. 

Чтобы детально разобраться, как именно считывается молодыми людь-
ми смысл вандального поведения, мы задавали респондентам два вопроса 
с одной и той же исходной формулировкой: «Что такое вандализм?»: но в од-
ном случае вопрос был открытый (подразумевал свободную форму ответа), 
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в другом – сопровождался списком возможных ответов. С чем именно ассо-
циируется вандализм на первичном уровне восприятия наших респонден-
тов, в обобщенном виде показано на рис. 1, 2. 

 

 
Рис. 1. Неспровоцированные ассоциации с понятием вандализма 

(открытый вопрос, ТОП-10 ответов), % от числа опрошенных 
Fig. 1. The unprovoked associations with a concept of vandalism  

(open question, TOP-10 answers), % of respondents 

 

 
Рис. 2. Спровоцированные ассоциации с понятием вандализма  

(закрытый вопрос), % от числа опрошенных 
Fig. 2. The provoked associations with a concept of vandalism  

(closed question), % of respondents 
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Очевидная доминанта в вариантах ответов на открытый вопрос – 
негативные оценочные ассоциации: разрушение (25,1%), злость/ ярость 
(19,3%), преступление (18,0%). 

Аналогичная тенденция прослеживается и в ответах на закрытый 
вопрос. Наиболее популярными оказались следующие позиции: вред 
(79,9% опрошенных), ущерб (56,9%), разрушение (55,3%), оскорбление 
(46,4%). 

Иными словами, базовое восприятие вандализма у молодых людей 
тяготеет к негативной оценке. Если даже им свойственно какое-либо 
снисходительное отношение к актам вандализма, то на ассоциативном 
уровне оно не проявляется. На наш взгляд, здесь срабатывает расхожий 
стереотип: вандализм – это нечто плохое, осуждаемое, связанное с вре-
дом, ущербом, разрушением и иными деструктивными последствиями. 
Причем этот стереотип, как подтвердил статистический анализ ответов, 
универсален: значимые расхождения между ответами респондентов раз-
ного пола и материального достатка отсутствовали. 

Тем не менее непоколебимость данного стереотипа в сознании моло-
дежи вызывает недоверие. При сопоставлении ответов на открытый 
и закрытый варианты вопроса нетрудно заметить расхождения между 
распределением мнений респондентов. В ответах на закрытый вопрос 
(рис. 2) негативное восприятие явно доминирует, заполняя собой практи-
чески все ассоциативное поле. А в ответах на открытый вопрос (рис. 1) 
наряду с преобладающими негативными оценками имеется не так уж ма-
ло вариантов с нейтральными и даже позитивными ассоциациями – с са-
мовыражением (18,5%) и творчеством (18,0%). Причину такого несовпа-
дения легко объяснить с позиций методики социологических опросов: за-
крытые и открытые вопросы ставят человека в разные ситуации. Отвечая 
на первые, респондент видит перед собой уже готовый перечень ответов, 
из которых он выбирает то, что считает правильным. Вопрос второго ти-
па не содержит прямых подсказок, которые маркируют пространство от-
вета: респондент ситуативно формулирует его исходя из того, что акту-
ализировало сознание. Иными словами, стереотипное представление о ван-
дализме как о чем-то негативном оказалось у участников опроса не столь 
стойким и однозначным, как это может показаться при поверхностном 
взгляде. 

Наличие указанных расхождений в ответах анкеты уже свидетель-
ствует о гибкости отношения к вандализму, однако это лишь косвенный 
признак толерантности к нему. Прямое подтверждение содержится в от-
ветах на другой вопрос: «Можно ли оправдать проявления вандализма 
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в жизни общества?», которые продемонстрировали характерную для боль-
шинства респондентов установку на снисходительность к вандалам: 
60,5% опрошенных готовы при определенных обстоятельствах к их оп-
равданию. 

Показательна классификация испытуемыми действий на вандаль-
ные и невандальные. Данное разграничение респонденты производили на 
основе предложенного перечня, элементы которого они должны были ква-
лифицировать либо как проявления вандализма, либо как поступки, в ко-
торых они не видят ничего предосудительного (рис. 3). 

 

 
Рис. 3. Действия, воспринимаемые как проявления вандализма,  

% от числа опрошенных 
Fig. 3. The actions perceived as manifestations of vandalism,  

% of respondents 

Весь вандальный «репертуар», обозначенный в анкетных ответах, мож-
но разделить на три группы действий, которые с позиций испытуемых 

● явно относятся к вандализму (отметили не менее 40% опрошен-
ных): надписи на стенах в подъезде (55,9%), выламывание прохода в за-
боре (44,4%), нанесение граффити (40,5%); 

● причисляются к вандализму от случая к случаю (обозначили более 
чем 15% опрошенных, но менее чем 40%): надписи на парте (34,2%), взла-
мывание чьей-то страницы в социальной сети (23,7%), выгуливание соба-
ки в непредназначенном месте (22,4%); 
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● мало или совсем не ассоциируются с вандализмом (назвали 15% 
опрошенных и меньше): вытаптывание тропинки на газоне (14,1%), рас-
клеивание объявлений на столбах (11,8%), распространение о ком-либо 
заведомо ложной информации (5,9%), бросание монет в водоемы (4,6%). 

Таким образом, понимание вандализма у весомой доли наших рес-
пондентов оказалось довольно узким: оно сводилось лишь к действиям, 
наносящим существенный неоспоримый вред другим людям или их соб-
ственности. Иные попавшие в список деструктивные действия, менее 
вредоносные, но формально и объективно расценивающиеся как ван-
дальные, в таком качестве воспринимаются очень немногими. Получает-
ся, что зафиксированный у абсолютного большинства опрошенных стере-
отип о вандализме как о ненормальном, осуждаемом явлении, распрос-
траняется в представлениях значительной части молодежи только на оче-
видные варварские акты и злостные хулиганские поступки. Следствием 
подобной, весьма ограниченной трактовки вандализма являются нереф-
лексируемые вандальные практики, которые не осуждаются, поскольку 
не осознаются таковыми. Иными словами, значительная часть молодежи 
производит вандальные действия, не отдавая себе в этом отчета и не по-
дозревая, что это и есть акт вандализма. 

Чтобы убедиться в правомерности сделанного вывода, мы сопоста-
вили два показателя: субъективное признание респондентами имеющего-
ся у них личного опыта вандализма, рассматриваемого ими как грубое 
нарушение нормы, и фактического совершения ими вандальных дей-
ствий. Второй показатель был получен путем обобщения ответов испыту-
емых на вопрос, приходилось ли им совершать действия, перечисленные 
в предложенном ранее перечне (представлен на рис. 3 и 5). К «совершав-
шим» были отнесены те респонденты, кто отметил хотя бы одно действие 
из списка, производящееся ими «время от времени», «часто» или «регуляр-
но». Остальные были причислены к категории «не совершавших». Сравне-
ние этих показателей вскрыло парадоксальный контраст (рис. 4). 

Доля тех, кто признал участие в вандализме, крайне мала – она ко-
леблется в районе 2%. Между тем количество испытуемых, реально совер-
шавших вандальные действия, несоизмеримо больше – оно достигает 
32,6%. Конечно, выявленная разница не повод для утверждения, будто 
подавляющее большинство молодого поколения склонно к неосознанному 
вандализму. Но такой резкий разрыв красноречив: фактически более тре-
ти молодых людей, совершивших (а возможно, и продолжающих совер-
шать) вандальные поступки, не воспринимают их как нечто предосуди-
тельное. 
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Рис. 4. Соотношение субъективного признания и реальных фактов 

совершения вандальных действий, % от числа опрошенных 
Fig. 4. Proportion of subjective recognition and real facts of vandal actions 

commitment, % of respondents 

На рис. 5 показано, какие именно действия, произведенные той или иной 
частью респондентов, но не рассматриваются ими как проявления вандализма. 

Сопоставив частоту совершения испытуемыми различных вандаль-
ных актов и интенсивность их упоминаний в качестве считываемой фор-
мы вандализма, мы выделили три группы действий, ранжированные по 
их восприятию респондентами с точки зрения отклонения от норм пове-
дения или соответствия этим нормам. 

1. Действия, которые большинство молодежи воспринимает как 
явный вандализм и которые либо не совершаются ими совсем, либо со-
вершаются крайне редко. К ним относятся пробивание дыр в заборах для 
прохода, нанесение портящих стены надписей и граффити, выгул собак 
на не предназначенной для этого территории и взлом страниц в социаль-
ных сетях. Эти действия составляют ядро молодежной негативной интер-
претации вандализма. 

2. Действия, которые молодые люди считают вандальными и пре-
досудительными, но тем не менее позволительными для себя. К данной 
группе можно причислить расклейку объявлений на деревьях или стенах, 
а также нанесение надписей на парты. 

3. Совершаемые вандальные действия, которые не воспринимают-
ся молодежью в качестве таковых. Это, например, вытаптывание тропи-
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нок на газоне, бросание монеток в водоемы и распространение заведомо 
недостоверной (ложной) информации о других людях. По сути, подобные 
действия – часть привычного повседневного быта молодых людей, именно 
поэтому они не ассоциируются с вандализмом, трактуются как нормаль-
ные и предпринимаются довольно регулярно. 

 

Рис. 5. Неосознанные вандальные действия, совершенные 
респондентами, но не ассоциирующиеся у них с вандализмом,  

% от числа опрошенных 
Fig. 5. Unconscious vandal actions, committed by the respondents,  

but not associated with vandalism, % of respondents 

На основе анализа полученной информации можно констатировать 
перманентный процесс бытовой адаптации вандализма в молодежной сре-
де. Крайне агрессивное, откровенно деструктивное поведение молодые лю-
ди по-прежнему относят к табуированным вандальным практикам. В то 
же время многие другие действия, несмотря на их считываемый вандаль-
ный характер, воспринимаются довольно толерантно, а некоторые и вовсе 
расцениваются как обыденные, не стоящие внимания и не осуждаемые. 
Происходит малозаметное внешне встраивание многих вандальных прак-
тик в контекст повседневной социальной реальности молодых людей. Этот 
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процесс касается не только попустительства в отношении неблаговидных 
действий других людей, но и лояльной оценки собственного подобного по-
ведения. Лишь 2% опрошенных отметили, что сталкивались с проявлени-
ями вандализма в своем непосредственном окружении, при этом 40% за-
явили, что никогда не наблюдали в действительности ничего похожего. Ра-
зумеется, у нас нет оснований подозревать своих респондентов во лжи, од-
нако эти цифры вызывают скептическое отношение: учитывая выявлен-
ную склонность многих молодых людей к неосознаваемому совершению 
вандальных действий, мы предполагаем, что они не замечают их и тогда, 
когда таким же образом ведут себя другие люди, т. е. многие вандальные 
практики начинают восприниматься молодежью как норма. 

Обсуждение и заключение 
Проведенное исследование показало, что общее восприятие ванда-

лизма современной городской молодежью обладает значительной гиб-
костью. Конкретно это проявляется в следующем: 

● базовые стереотипные представления о вандализме при абстраги-
ровании от реальности у подавляющей части молодых людей выражаются 
в виде негативных оценочных суждений о нем как о явной разновиднос-
ти осуждаемого девиантного поведения; 

● содержательное понимание вандализма у большинства представи-
телей молодежи суженное – оно сводится только к не подлежащим сомне-
нию деструктивным действиям. Многие менее очевидные поступки, попа-
дающие под понятие вандализма, не рефлексируются молодыми людьми 
в таком качестве; 

● в молодежной среде распространен неосознаваемый вандализм, 
который вписывается в контекст повседневной реальности: значительная 
часть молодых людей более или менее регулярно совершает вандальные 
действия, не воспринимая их как отклонение от норм поведения, и не за-
мечает вандального поведения окружающих. 

Обобщение обозначенных тенденций позволяет сделать вывод о посте-
пенном размывании табуированности и девиантности вандализма в пред-
ставлениях молодежи: с одной стороны, он расценивается как девиация на 
уровне стереотипов, а с другой – применительно к конкретной социальной 
реальности трактуется как непризнанная норма. Противоречивые настро-
ения в молодежной среде мегаполисов и складывающаяся в связи с ними си-
туация требуют дальнейших исследований и дополнительных данных для 
разработки мер по профилактике вандаализма среди молодежи и предот-
вращению распространения вандальных практик среди граждан. 
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Аннотация. Введение. Дошкольное образование как стартовая ступень 

образовательной траектории индивида создает предпосылки становления 
личности ребенка, его физического, интеллектуального, морально-нравствен-
ного развития. Ключевую роль в этом процессе играет характер взаимодейст-
вия педагогического сообщества дошкольных образовательных организаций 
и родителей воспитанников этих учреждений. 

Цель публикации – опираясь на материалы эмпирико-социологического 
исследования, раскрыть особенности сотрудничества педагогов и родителей – 
субъектов системы дошкольного образования крупного промышленного города. 

Методология и методики. Эмпирической базой исследования стали ан-
кетный опрос родителей, чьи дети посещают типичные дошкольные образова-
тельные организации г. Екатеринбурга (n = 220), и полуформализованное ин-
тервью с воспитателями этих детских садов (n = 30). Выборка педагогов про-
изводилась методом основного массива. 

Результаты и научная новизна. Изучение специфики взаимоотноше-
ний педагогов и родителей обнаружило рассогласованность их представлений 
о целевых установках дошкольного образования. Социальный запрос родите-
лей заключается в сохранении и укреплении физического здоровья ребенка, 
а педагоги главной своей задачей считают развитие способностей воспитан-
ников. При этом основным предметом совместных обсуждений родителей 
и педагогов являются вопросы организационного порядка (своевременная оп-
лата, утренний прием ребенка и пр.). Сделан вывод о том, что во взаимодей-
ствии педагогов и родителей превалирует скорее пассивное принятие теку-
щей ситуации, нежели активный настрой на реализацию принципов партнер-
ства и сотрудничества. Главным барьером, затрудняющим становление пар-
тнерских отношений и включение семьи в совместную с педагогами деятель-
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ность по воспитанию ребенка, является высокая степень занятости родите-
лей. Вместе с тем установлено, что родители доверяют воспитателям и приз-
нают их профессионализм. Это обстоятельство служит важной предпосылкой 
для становления, воспроизводства и развития партнерского взаимодействия 
субъектов дошкольного образования. 

Практическая значимость. Представленные в статье материалы пред-
назначены для определения возможных направлений совершенствования де-
ятельности дошкольных образовательных учреждений. В первую очередь не-
обходима организация комплексной системной работы по повышению педа-
гогической культуры родителей и развитию специальных компетенций педа-
гогов, позволяющих им на практике успешно реализовать принципы конст-
руктивного сотрудничества с родительской общностью с целью полноценного, 
успешного, гармоничного воспитания подрастающего поколения. 

Ключевые слова: взаимодействие, педагоги, родители, дошкольное об-
разование, партнерство. 

 

Благодарности. Автор благодарит рецензентов статьи за вдумчивое 
и глубокое прочтение работы и ее оценку. 

 

Для цитирования: Антонова Н. Л. Особенности взаимодействия роди-
телей и педагогов в дошкольном образовании // Образование и наука. 2018. 
Т. 20. № 2. С. 147–161. DOI: 10.17853/1994-5639-2018-2-147-161 
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Abstract. Introduction. Early school education as a beginning stage of an 
individual’s educational trajectory fosters an enabling environment for a child’s 
personal, physical, intellectual and moral development. A productive interaction 
between pre-school educational organizations and parents is known to play the 
key role in the mentioned process. 

Aim. Based on the empirical-sociological materials of the research, this paper is 
aimed to identify specific features of interaction between parents and teachers as sub-
jects of the system of early childhood education in large industrial cities. 

Methodology and research methods. The empirical basis of the research was 
a questionnaire survey conducted among parents (n=220), whose children atten-
ded pre-school institutions in Yekaterinburg, and semi-structured interviews with 



Особенности взаимодействия родителей и педагогов в дошкольном образовании 

 

Образование и наука. Том 20, № 2. 2018/The Education and Science Journal. Vol. 20, № 2. 2018 

 149 

early school teachers (n=30). The teachers were interviewed using the method of 
systematic sampling. 

Results and scientific novelty. A serious divergence was identified with re-
gard to how parents and teachers understand the goal of early school education. 
The social demand of parents consists in preservation and strengthening of physi-
cal health of the child, and teachers consider the development of pupils’ abilities 
as their main task. The research revealed the main topic for discussion between 
parents and teachers to be organizational issues (due payments, leaving children 
in the morning, etc.). The conclusion is drawn that passive acceptance of the cur-
rent situation prevails in teacher-parent interaction, rather than an active attitu-
de to realization of the principles of partnership and cooperation. Parents’ tight 
schedules become an impediment for building of partner relationship with their 
children’s teachers and eventually prevent collaborative interaction between the 
two sides. Nevertheless, parents are shown to trust teachers and recognize the te-
achers’ professionalism. This circumstance is seen as a founding principle for for-
mation, reproduction and development of partner interaction of the subjects of 
preschool education. 

Practical significance. The obtained results can be applied when planning 
directions to advance the quality and performance of preschool education institu-
tions. Thus, first to be considered is the organization of complex system work on 
acculturation of pedagogical culture of parents as well as development of special 
competences of the teachers, enabling them to successfully realize the principles 
of constructive cooperation with parental community for the purpose of full, pros-
perous and harmonious education of younger generation. 

Keywords: interaction, teachers, parents, early childhood education, part-
nership. 
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Введение 
Российский институт дошкольного образования в последние десятиле-

тия функционирует в условиях социальной турбулентности, порождающей 
проблемы, которые требуют решения как в теоретическом, так и в практи-
ческом плане. Значительная часть этих проблем связана с вопросами вза-
имодействия субъектов дошкольного образования. Речь идет, прежде всего, 
о характере и особенностях отношений педагогов и родителей. 
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Согласованность действий и взаимопонимание педагогических ра-
ботников и родителей – одно из ключевых условий благополучного форми-
рования личности ребенка. Дошкольное образование как стартовая сту-
пень образовательной траектории растущего человека во многом опреде-
ляет его дальнейший жизненный путь. В дошкольном возрасте создаются 
предпосылки становления личности, ее физического, интеллектуального 
и морально-нравственного развития. Наша позиция совпадает с утвер-
ждением А. В. Меренкова о том, что «усвоенные с детства способы орга-
низации труда, быта, досуга, приобретенные знания и навыки позволяют 
человеку руководствоваться ими в течение всей жизни» [1, с. 6]. 

Переход от индустриального к информационному обществу акту-
ализирует усиление субъектных качеств ребенка, направленных на «раз-
витие и становление сознательной активности, инициативы, творчества, 
постепенное приобретение свободы и ответственности» [2, с. 46–47]. Ста-
новление такой личности происходит постепенно при участии и поддер-
жке взрослых (родителей и педагогов), создающих условия для форми-
рования у ребенка ценностей и норм и задающих векторы освоения им 
способов саморазвития. 

В дошкольном возрасте образование ребенка требует тесных регу-
лярных контактов педагогов и родителей, поскольку его социализация, 
как процесс приобщения к культуре и формирования потребности в са-
моразвитии, определяется характером и условиями сотрудничества этих 
общностей. Поэтому при естественном различии семейных и обществен-
ных требований и возможностей, представлений о содержании воспита-
ния и образования необходимо находить те точки соприкосновения, кото-
рые снимали бы противоречия личностного развития в раннем возрасте. 

Социальный заказ и мнения разных групп граждан, составляющих 
родительскую общность, о предназначении института дошкольного обра-
зования различны: одним достаточно того, что ребенка кормят и развле-
кают; другим необходимо его интеллектуальное развитие; третьим важна 
подготовка к школе и т. д. Но системный и конструктивный характер ро-
дительско-педагогического сотрудничества может обеспечить необходи-
мый конценсус, стабильность и прогрессивное развитие всего института 
дошкольного образования. 

Обзор литературы 
Взаимодействие педагогов и родителей, участвующих в процессе дош-

кольного воспитания, – это стержень, вокруг которого выстраивается «соци-
ализационное путешествие» ребенка, поскольку, как полагает R. Nance, 
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именно социализация, исходя из требований современного общества к обра-
зованию, становится основной функцией этого института [3]. Социальные 
нормы и ценности, которые усваивают дети, транслируются, прежде всего, 
взрослыми – родителями и воспитателями. Следовательно, залог благополуч-
ной социализации дошкольника – тесное позитивное и продуктивное кон-
тактирование семьи и сотрудников детского сада, в основе которого адек-
ватные, разделяемые обеими сторонами представления о личности ребенка 
и его особенностях, а также единые требования, предъявляемые к нему. 

L. G. Christian подчеркивает, что эффективное взаимодействие роди-
телей и педагогов дошкольного образовательного учреждения (ДОУ) возмож-
но лишь в том случае, если воспитатели знакомы с социализационным прос-
транством и возможностями семьи [4]; а Н. Е. Веракса, Т. С. Комарова 
и М. А. Васильева добавляют: если родители хорошо информированы о ха-
рактеристиках и атмосфере образовательной среды ДОУ [5, с. 144]. Выпол-
нение этих условий, по мнению Ю. Градскова, позволяет не выглядеть дет-
скому саду в глазах общественности и отдельных людей местом, потенциаль-
но опасным для детей, где они не получают от взрослых должного внимания 
и где формируется и проявляется детская агрессивность [6, с. 51]. 

По оценкам зарубежных исследователей, на уровень доверия к пе-
дагогу влияет образовательный статус родителей. Так, родители, име-
ющие высшее образование, меньше доверяют педагогическим работни-
кам и осуществляют более высокий уровень контроля [7]. 

Взаимодействие сотрудников ДОУ и семьи, основанное на принци-
пах партнерства, сотрудничества и доверия, которые подробно раскры-
ваются в работах Е. П. Арнаутовой и Т. А. Куликовой [8, 9], являются ба-
зисом успешного и органичного освоения ребенком социальных норм 
и ценностей, формирования у него потребности и умения постоянно со-
вершенствовать себя, приобретая новые знания и практические навыки 
[10, 11]. При этом, как считает D. J. McMillan, именно на педагогическое 
сообщество возлагается роль инициатора и организатора согласованной 
с семьей воспитательной деятельности, предписывающей ответственность 
за ее реализацию на практике [12]. 

С точки зрения J. L. Epstein, образовательная организация должна 
создавать и поддерживать открытую и доброжелательную среду: ее усло-
вия и микроклимат должны способствовать гармоничному симбиозу ин-
тересов педагогов, детей и их родителей, которые могут принимать на 
равных правах активное участие в совместной деятельности [13]. 

Вместе с тем и российские, и зарубежные исследователи отмечают, 
что в реальности между субъектами образовательно-воспитательного про-
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цесса нередко отсутствует взаимопонимание. Причинами тому, на взгляд 
А. В. Копытовой, могут быть низкая педагогическая культура педагогов 
и/ или родителей, рассогласованность их действий, конфликтность и аг-
рессивность какой-либо одной или обеих сторон, которая проявляется 
в категоричности, безапелляционности, общении, выстраиваемом на вза-
имных претензиях [14]. Так, Е. П. Арнаутова обращает внимание на то, 
что в педагогической среде при коммуникациях с родителями воспитан-
ников преобладает монологическая установка [8]. 

A. C. Baumи и P. McMurray-Schwarz описывают факторы и типич-
ные ситуации неудовлетворенности воспитателей отношениями с родите-
лями, а также ролью последних в процессе воспитания [15]. Рассуждая на 
ту же тему, И. В. Кощиенко отмечает опасную тенденцию, наметившу-
юся, по ее мнению, в социуме: значительная часть современной роди-
тельской общности не осознает самоценности детства и его значения 
в становлении личности [16]. 

Введенный в 2014 г. новый федеральный образовательный стандарт 
дошкольного образования актуализировал вопросы становления и воспроиз-
водства партнерского типа взаимодействия семьи и ДОУ1, в связи с чем ак-
тивизировался исследовательский поиск путей решения существующих в об-
разовательной практике проблем, касающихся отношений родителей и вос-
питателей дошкольных учреждений, устранения барьеров и противоречий 
в их совместном деле воспитания ребенка. Для решения этой задачи требу-
ется иметь четкие представления об особенностях взаимодействия основных 
субъектов, включенных в воспитательно-образовательный процесс. 

Материалы и методы 
Для выяснения особенностей взаимодействия в современном соци-

уме семьи и специалистов учреждений дошкольного образования 
в 2015 г. в Екатеринбурге нами было проведено эмпирико-социологичес-
кое исследование, объектом которого стали родители (n = 220) детей, по-
сещающих детские сады, и педагоги ДОУ (n = 30). 

Опираясь на оценку экспертов – специалистов Управления образования 
г. Екатеринбурга, мы выбрали четыре типичных городских ДОУ, расположен-
ных в разных районах. В каждом учреждении было опрошено по 55 родите-
лей, отобранных случайным образом в соответствии с разными возрастными 
группами дошкольников: среди респондентов 73 человека (50 женщин 
и 23 мужчины) были родителями 3-летних детей; 73 (51 женщина и 22 мужчи-

                                                 
1 Режим доступа: http://www.consultant.ru/law/hotdocs/29614.html/. 
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ны) – 4-летних; и у 74 (62 женщин и 12 мужчин) дети достигли 5-летнего воз-
раста. Все опрошенные имели одного-двух детей в семье и на момент опроса 
состояли в браке. 

При формировании выборки воспитателей использовался метод ос-
новного массива, т. е. в опросе приняли участие те педагоги, которые на-
ходились на рабочих местах на момент его проведения во всех намечен-
ных нами четырех дошкольных образовательных организациях. У 11 рес-
пондентов стаж педагогической работы составлял более 20 лет, у 9 – от 
10 до 20, у 7 – от 3 до 10 и у 3 человек – до 3 лет. 

Опросник для родителей состоял из 20 вопросов, в том числе 3 от-
крытых, на которые нужно было самостоятельно сформулировать ответы. 

Путеводитель полуформализованного интервью для педагогов вклю-
чал 10 вопросов, среди которых 3 также были открытыми. 

В ходе обследования решались следующие задачи: 
● определялись целевые установки дошкольного образования в оцен-

ках родителей и педагогов; 
● выявлялся спектр актуальных вопросов, которые служат основой 

взаимодействия родителей и педагогов; 
● выяснялись основные направления включения родителей в обра-

зовательный процесс. 

Результаты исследования 
В процессе опроса прежде всего обнаружилось, что представления роди-

телей и педагогов об основных задачах, стоящих перед институтом дошколь-
ного образования, которые реализуются в системе ДОУ, расходятся. Воспита-
тели полагают главной целью своей деятельности развитие способностей ре-
бенка. Родители же считают, что задача детского учреждения – сохранение 
и укрепление здоровья детей. Подобная родительская установка связана 
с тем, что функцию развития способностей ребенка многие семьи возлагают 
на сферу дополнительного образования. Вот типичный ответ одной из мате-
рей (30 лет, возраст ребенка 5 лет): «В детском саду, прежде всего, должны сле-
дить за здоровьем ребенка, а образование мы получаем в Центре развития, 
еще ходим на хореографию и английский язык». На рынке дополнительных об-
разовательных услуг представлен широкий спектр разнообразных направле-
ний, видов и форм обучающей и развивающей деятельности, ориентирован-
ной на дошкольников. Очевидно, поэтому родители «снимают» с детского сада 
данную функцию, делегируя ее системе дополнительного образования. 

Несмотря на разногласия в базовых целевых задачах ДОУ, бо́льшая 
часть респондентов обеих категорий полагает, что взаимодействие между 
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ними основано на партнерстве. 87% опрошенных родителей отметили от-
сутствие конфликтов между ними и педагогами; 85% удовлетворены сло-
жившимися отношениями с воспитателями. Как говорилось выше, конст-
руктивное взаимодействие, опирающееся на принципы сотрудничества, 
становится базисом и успешной социализации ребенка. По оценкам роди-
телей, партнерские отношения с педагогами способствуют развитию лич-
ностных качеств ребенка (мнение 95% опрошенных), коммуникативных 
навыков (62%), эмоциональной сферы (33%). 

Одним из главных условий становления партнерской модели вза-
имодействия является доверие родителей к педагогам. Как справедливо 
замечает P. Shtompka, позитивные взаимоотношения между индивидами 
должны строиться на основе доверия как ожидании и реализации добро-
совестного поведения [17]. В дошкольном образовании внимание воспи-
тателей к детям и чуткое отношение к ним формирует доверие родителей 
к педагогическому сообществу. Только 6% респондентов заявили об отсут-
ствии у них доверия к воспитателю (в основном это были женщины сред-
него возраста, имеющие одного ребенка). Большая часть родителей (88%) 
считает, что факторами повышения доверия к педагогу являются регу-
лярные беседы; более половины респондентов (56%) отнесли к таким фак-
торам родительские собрания; многие (45%) – собственное участие в орга-
низации мероприятий; некоторые (15%) – помощь педагога в получении 
консультаций специалистов: психолога, логопеда и др. 

Анализируя особенности взаимоотношений педагогов ДОУ и родителей, 
мы на основе наиболее популярных тем их бесед очертили круг вопросов, кото-
рые составляют основное содержание их взаимодействия (таблица). 

Основные темы, обсуждаемые педагогами с родителями в процессе 
взаимодействия, % к числу опрошенных* 

Main topics that teachers and parents discuss in the process of interaction, 
% of the interviewees  

№ Тематика вопросов Количество  
респондентов 

1 Организация содержания ребенка в ДОУ 51 
2 Успехи и достижения ребенка 41 
3 Оказание помощи в организации мероприятий 37 
4 Конфликты ребенка со сверстниками 28 
5 Состояние здоровья ребенка 26 
6 Проведенный день в детском саду 21 
7 Подготовка к школе 10 

 

*Респонденты имели возможность выбрать несколько вариантов ответов. 
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Как выяснилось, основную группу вопросов, которые обсуждаются 
родителями дошкольников и воспитателями, составляют аспекты органи-
зации содержания ребенка в детском саду: своевременная оплата пита-
ния, правила ежедневного утреннего приема в ДОУ, режим работы уч-
реждения и пр. 

Практически каждого родителя (87%) волнуют успехи ребенка. 
В Федеральном государственном стандарте (п. 3.2.3) заложена оценка ин-
дивидуального развития детей. Диагностика достижений ребенка дош-
кольного возраста, которая производится педагогическим работником, 
является не только показателем его профессионализма, но и индикатором 
его взаимодействия с семьей. Однако только 41% респондентов-родите-
лей обозначили, что достижения детей становятся предметом их совмес-
тного с педагогом обсуждения. 

В качестве посильной помощи, которую могут оказать родители пе-
дагогам, чаще всего называлось участие в подготовке различного рода 
мероприятий, как правило, приуроченных к традиционным праздникам 
(Новому году, Дню защитника Отечества, Международному женскому 
дню, Масленице), а также спортивных соревнований и конкурсов («Мама, 
папа и я – спортивная семья» и др.). 

Одним из мотивов, побуждающих родителей к посещению ребенком 
детского сада, является необходимость его социализации: 81% наших рес-
пондентов полагают, что ребенок должен общаться с другими детьми. Об-
щение детей со сверстниками, действительно, выступает одним из усло-
вий социализации, оно менее регламентировано по сравнению с комму-
никациями с воспитателями и обладает яркой эмоционально-ценностной 
насыщенностью. В общении с равными себе по возрасту ребенку чаще 
удается проявить инициативу и личностную избирательность. Однако 
конфликты в таком общении неизбежны: по словам одного из воспитате-
лей (пол женский, стаж работы более 20 лет), обычно «поводами для кон-
фликтов служат игрушки, которые дети не могут поделить, распреде-
ление ролей и нарушение правил в игре...». 

Вопросы состояния здоровья ребенка нередко становятся причинами 
для споров между родителями и педагогами из-за отсутствия взаимопонима-
ния сторон. Воспитатели считают, что иногда родители, особенно после вы-
ходных или праздничных дней, проведенных в семье, приводят ребенка 
в детский сад уже заболевшим: «...некоторые родители приводят утром де-
тей с простудой или с болью в животе. Выходные проходят с нарушением 
режима дня и структуры питания. Конечно, мы связываемся с родителя-
ми...» (пол респондента-педагога женский, стаж работы 15 лет). 
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Бо́льшая часть родителей, по признанию воспитателей, забирая ре-
бенка из детского сада, задает вопрос о том, как он вел себя в течение 
дня. Педагоги инициируют подобные беседы и консультации с родителя-
ми лишь при возникновении трудностей в воспитании ребенка. Как отме-
чает один из педагогов (пол женский, стаж работы 7 лет), «...я беседую 
с родителями о том, как ребенок провел день, только в том случае, ког-
да он конфликтует с другими детьми или мешает занятиям...»  Основ-
ная причина нежелания педагогов подробно обсуждать поведение воспи-
танников заключается в том, что, стремясь к партнерскому типу взаимо-
действия, воспитатели «страхуются» от возможных конфликтов с родите-
лями. «Я понимаю, что для родителей их ребенок – самый лучший. Ну бу-
ду я говорить, что он мешает другим детям заниматься, и что получу? 
Агрессию со стороны мамочки...» (пол респондента-педагога женский, 
стаж работы 4 года). 

Действительно, некоторые родители (28%) считают завышенными 
требования со стороны педагогов: «Воспитатель считает, что сын очень 
активный и мешает другим детям. Зачем жаловаться мне? Надо воспи-
тателю самому решать этот вопрос» (пол респондента-родителя жен-
ский, 26 лет, возраст ребенка 4 года). Противоречия подобного рода ста-
новятся барьерами конструктивного взаимодействия с семьей. Решение 
проблемы нам видится в совместном поиске, в том числе с привлечением 
специалистов (например, психологов), индивидуальных способов регули-
рования поведения ребенка как в детском саду, так и вне его. 

Вопрос подготовки ребенка к школе актуален, прежде всего, для ро-
дителей выпускников ДОУ. Видимо, поэтому (учитывая состав роди-
тельской группы участников нашего исследования) он оказался на послед-
нем месте в перечне обсуждаемых тем. Однако и педагоги практически 
не стремятся затрагивать эту тему, поскольку, по замечанию одного из 
воспитателей (пол женский, стаж работы 22 года): «Дошкольное образова-
ние не должно готовить к школе – это вчерашний день, нужно создавать 
условия для развития ребенка, а дети уже сами проявят себя». 

Взаимодействие педагогов и родителей, основой которого является 
сотрудничество, предполагает организацию совместной деятельности 
в условиях ДОУ. С точки зрения родителей, наиболее привлекательными 
формами совместной работы являются 

● мастер-классы специалистов по дошкольному воспитанию и обра-
зованию с участием детей и родителей (85%); 

● семейные гостиные и семейные клубы, включая встречи с пред-
ставителями разных профессиональных групп (65%); 
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● проектная деятельность, направленная на объединение усилий ро-
дителей, педагогов и детей для реализации проекта (60%); 

● семейные праздники, посвященные знаменательным событиям (45%). 
Перечисленные формы и виды совместной деятельности, со слов педа-

гогов, реализуются в ДОУ, однако роль родителей в них, скорее, пассивная. 
Так, по признанию самих респондентов-родителей, лишь 7% из них прини-
мают участие в мероприятиях, организованных в детском саду, в качестве 
режиссера или артиста, а 83% присутствуют только как зрители. 

Таким образом, в настоящее время в дошкольных образовательных 
организациях пока наблюдается невысокая степень включенности роди-
телей в различные виды совместной деятельности. Коллективные меропри-
ятия выполняют исключительно информационно-развлекательную фун-
кцию. Педагоги объясняют это большой занятостью родителей воспитан-
ников; родители также подтверждают отсутствие у себя свободного вре-
мени для активной деятельности по подготовке и проведению меропри-
ятий. Вместе с тем нельзя не согласиться с И. А. Маркарян в том, что 
«участие родителей в жизни собственных детей помогает им отличить мир 
детей от мира взрослых; относиться к нему, как к равному себе...; увидеть 
сильные и слабые стороны ребенка и учитывать их в решении задач вос-
питания; проявлять искреннюю заинтересованность в действиях ребен-
ка...» [18]. От себя добавим, что совместная деятельность в разных ее про-
явлениях является также залогом роста доверия родителей к педагогам. 

Заключение 
Проведенное исследование показало, что во взаимодействии педа-

гогов и родителей превалирует скорее пассивное принятие текущей ситу-
ации, нежели активный настрой на реализацию принципов партнерства 
и сотрудничества. На это указывают следующие обстоятельства. 

Во-первых, у субъектов дошкольного образования налицо рассогласо-
ванность оценок и представлений о функциях ДОУ. Социальный запрос ро-
дителей заключается в сохранении и укреплении физического здоровья ре-
бенка, а педагоги считают главной своей задачей развитие его способностей. 
При этом основным предметом обсуждения родителей и педагогов является 
организация содержания ребенка в детском саду – большей частью нормы 
и правила, закрепляющие дисциплинарное поведение родителей (касающе-
еся своевременной оплаты, утреннего приема ребенка и т. п.). 

Во-вторых, барьером становления партнерских отношений служит 
высокая степень занятости родителей, в связи с чем инициаторами и ор-
ганизаторами совместной деятельности выступают в подавляющем боль-
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шинстве случаев педагоги. О таком «распределении» обязанностей свиде-
тельствуют и результаты исследования европейских коллег [12]. 

Тем не менее предпосылки становления, воспроизводства и развития 
партнерского взаимодействия в системе дошкольного образования имеются. 
На это косвенно указывает ретроспектива хронометражных замеров обще-
ния педагогов и родителей. Если в конце прошлого столетия средняя продол-
жительность разговоров между ними, по данным зарубежных исследовате-
лей, составляла 12 секунд и касалась исключительно вопросов поведения 
и здоровья ребенка [19], то сегодня длительность бесед в ряде столичных до-
школьных образовательных учреждений достигает 10–15 минут [20]. 

Зафиксированная нами большая степень доверия родителей к педагоги-
ческому сообществу подтверждается и исследованием В. С. Собкина и Ю. А. Ха-
лутиной, в ходе которого было установлено, что современные родители высо-
ко оценивают качество обучения ребенка в детском саду и профессионализм 
педагогов, признавая их способность к налаживанию партнерских отноше-
ний [21]. Важной в этой связи видится системная работа, направленная, 
с одной стороны, на повышение педагогической культуры родительской об-
щности, с другой – на совершенствование педагогического мастерства, под-
разумевающего среди прочего умение конструктивно взаимодействовать 
с родителями воспитанников. Речь идет о формировании особого набора 
компетенций, необходимых для становления сотрудничества воспитателей 
ДОУ и родителей [22]. Именно в такой «связке» возможно полноценное, ус-
пешное, гармоничное развитие подрастающего поколения. 
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Аннотация. Введение. Автор продолжает инициированное в декабрь-

ском номере журнала публикацией И. П. Смирнова [1] обсуждение острых 
проблем, порожденных реформами научной сферы и системы образования 
в Российской Федерации. 

Цель статьи – критика методов управления российскими наукой и об-
разованием. Автор проводит прямые аналогии между негативными процесса-
ми в отечественной науке и кризисной ситуацией, сложившейся в настоящее 
время в образовании. 

Методы, использовавшиеся в работе, – сравнительный анализ, обобще-
ние и синтез. 

Результаты. С позиций практики образования рассмотрены предпосылки 
формирования «оцифрованного общества». На основе конкретных примеров под-
тверждены выводы, сделанные И. П. Смирновым, о непригодности администра-
тивно навязанного формализованного квалиметрического аппарата для объектив-
ной оценки труда ученого и педагога и о том, что «цифровые индикаторы» (прежде 
всего – число публикаций и индекс цитирования) задают ложные ориентиры, серь-
езно препятствующие проведению востребованных экономикой и социумом науч-
ных исследований. Обосновано скептическое отношение к применению аналогич-
ных оцифрованных технологий в управлении образованием. Возможность манипу-
ляций цифровыми данными на разных уровнях не позволяет оценить реальные об-
разовательные результаты, необходимые для коррекции и планирования учебного 
процесса и в целом для развития системы образования. Показаны последствия 
внедрения в науку и образование количественных критериев измерения результа-
тов научной и педагогической деятельности. 

Подчеркивается важность учета мнения ученых, педагогов и широких 
слоев общественности относительно целесообразности курса на огосударствле-
ние и административное руководство наукой и образованием. 
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Практическая значимость. Выдвинут ряд предложений по изменению 
существующих подходов к реформированию науки и образования в РФ, сре-
ди них пересмотр на основе открытой дискуссии приоритетных показателей 
в системах оценок эффективности научной и образовательной деятельности; 
дифференцированность нормативных показателей деятельности разных по 
уровню, статусу и другим характеристикам образовательных организаций; 
отказ от библиометрии как главного и исключительного инструментария оп-
ределения рейтинга ученого и квалификации педагога; усиление института 
рецензирования научных публикаций; максимальное сокращение бюрократи-
ческой цифровой отчетности в науке и образовании и др. 

Ключевые слова: наука, образование, цифровая оценка эффективнос-
ти, статистика, общество, развитие государства. 
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Abstract. Introduction. The article was prepared in continuation of the dis-
cussion of the topical aspects of the reform of science and education in the Russi-
an Federation, considered in the article by Professor I. P. Smirnov [1]. 

The aim of the publication is to express criticism about the management 
methods in the Russian science and education. 

Methodology and research methods. The methods involve comparative anal-
ysis, generalization and synthesis. 

Results. The background of the “digitized society” formation is considered 
from the positions of educational practice. On the basis of specific examples, the 
author confirms the conclusions drawn by I. P. Smirnov about inadequacy of ad-
ministratively imposed formalized qualimetric apparatus for objective assessment 
of the work of scientists and teachers, and that “digital indicators” (first of all – 
number of publications and the index of citing) set the false orientations which 
seriously prevent performance of scientific studies demanded by economy and so-
ciety. The author provides a basis for a skeptical attitude towards the application 
of similar digitized technologies in education management. The possibility of ope-
rating with digital data at different levels does not enable to estimate the real edu-
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cational results necessary for correction and planning of educational processes 
and, in general, for educational development. The consequences of introduction of 
quantitative criteria for measurement of scientific and pedagogical activity outco-
mes into science and education are shown. 

It is highlighted that it is important to take into account the opinions of scien-
tists, teachers and the general public about the appropriateness of the commitment to 
the nationalization and administrative management of science and education. 

Practical significance. A number of proposals concerning the changes of existing 
approaches to the reform of science and education in the Russian Federation are bro-
ught forward: a revision of the leading indicators in the evaluation systems for scientific 
and educational activity effectiveness; a differentiated approach to the normative indica-
tors of the activities of educational organizations regarding their status and other featu-
res; rejection of the use of bibliometrics as the main and exclusive tools for measure-
ment of a scientists’ ranking and a teacher’s qualification; strengthening of the institute 
of peer reviewing of scientific publications; maximum reduction of the bureaucratic digi-
tal reporting requirements in science and education; etc. 

Keywords: science, education, digital effectiveness evaluation, statistics, 
society, state development. 
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Статистику иногда называют разновидностью 
лжи. Не только потому, что ее легко фальси-
фицировать, но, главным образом, потому что 
ее можно произвольно трактовать. 

Член-корреспондент Российской академии  
образования, доктор философских наук,  

профессор И. П. Смирнов 
 

Введение 
За последние годы и в отечественной науке, и в образовании было 

осуществлено множество реформ и экспериментов. Так, уже пятый год 
в России в связи с принятием Федерального закона от 27.09.2013 г. 
№ 253-ФЗ «О Российской академии наук, реорганизации государственных 
академий наук и внесении изменений в отдельные законодательные акты 
Российской Федерации»1 осуществляются преобразования в сфере акаде-

                                                 
1 Режим доступа: http://www.consultant.ru/document/cons_doc_LAW _152351/ (да-

та обращения 09.01.2018). 
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мической науки. Шестой год действует Федеральный закон от 29.12.2012 г. 
№ 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»1, отношение к кото-
рому в обществе все еще остается далеко не однозначным. Можно долго 
перечислять бесконечную чреду других законодательных актов, приказов, 
постановлений: «Нарастающий по экспоненте вал бюрократии, постоян-
ные “изменения” и “новшества”, все новые и все менее адекватные требо-
вания, “спускаемые откуда-то сверху” и не имеющие никакого отношения 
ни к учебному процессу, ни к научно-исследовательской работе»2. 

Всех специалистов, которые так или иначе причастны к обозначен-
ным процессам, происходящим в отечественной науке и образовании, 
можно условно разделить на три категории: 

1) те, кто всерьез полагает, что наука и образование могут быть 
коммерческими проектами и всеми силами и средствами втягивают на-
учно-образовательную сферу в рынок; 

2) невольно оказавшиеся заложниками процесса переформатирова-
ния научно-образовательной деятельности в оказание банальных услуг 
и попросту смирившиеся с этим; 

3) понимающие всю глубину переживаемого академической наукой 
и образованием кризиса и упорно стремящиеся к изменению сложив-
шейся ситуации нестабильности. 

Очевидно, что численность первых двух групп на несколько поряд-
ков больше, чем ученых и педагогов, не только тяжело переживающих 
рыночное реформирование социальной по своему духу области науки 
и образования, но и пытающихся исправить ошибки лжереформаторов. 
Хорошо это или плохо – вопрос дискуссионный (конечно, и можно, и нуж-
но рассматривать и учитывать самые разные точки зрения). Но ситуация 
объективно такова, что мыслительный аппарат людей, добросовестно, не-
смотря ни на что, работающих на большую науку, отвечающих за основы 
формирования личности человека и общества, априори более чуток, скор 
и натренирован на прогнозирование развития ситуации. 

                                                 
1 Режим доступа: http://www.consultant.ru/document/cons_doc_LAW_140174/ 

(дата обращения 09.01.2018). 
2 Еще раз про реформу образования // Живой журнал = Live Journal. 2016, 

12 февраля [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http:// rvs.su/statia/eshche-raz-
pro-reformu-obrazovaniya#hcq=31cKkKq (дата обращения 18.09.2017). 
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Обзор литературы 
Знаковые переосмысления путей развития системы образования 

случаются нечасто. Так, между «Педагогикой сотрудничества»1 (1986 г.), 
инициаторами которой были С. Л. Соловейчик, Ш. А. Амонашвили, 
С. Н. Лысенкова, В. Ф. Шаталов и др. [2–4], и «Манифестом гуманистичес-
кой педагогики» (2015 г.) – проектом, авторами которого являются 
А. И. Адамский, А. Г. Асмолов, В. С. Собкин, И. Д. Фрумин и др. [5], дис-
танция примерно в 30 лет. Однако в отличие от первого документа мас-
штабного общественного обсуждения второго не произошло [6], оно про-
ходило чуть ли не кулуарно, без активного освещения в СМИ и научной 
периодике. Может быть, потому, что «многие абзацы и тезисы “Манифес-
та” требуют уточнения» [7]. На наш взгляд, нуждается в дополнительных 
пояснениях, например, следующее утверждение: «…тотальная стандарти-
зация образования и ставка на “контроль и учет” себя не оправдала» [6]. 

Опубликованная в декабрьском номере «Образования и науки» статья 
профессора И. П. Смирнова «От оцифрованной науки к оцифрованному обще-
ству» посвящена актуальным проблемам науки (в первую очередь, принятым 
в последнее время количественным инструментам «контроля и учета» научной 
деятельности) и перспективам ее дальнейшего развития [1]. Вместе с тем при 
чтении публикации возникает ощущение, что то, о чем пишет автор, имеет 
прямое отношение и к российскому образованию. Поэтому хотелось бы про-
должить обсуждение ситуации, сложившейся не только в научной области, но 
и в системе образования, где имеются аналогичные проблемы. 

Ключевой вопрос, вызвавший наш отклик на статью И. П. Смирнова: 
набирающий обороты процесс «оцифровывания» науки, образования и жиз-
ни общества в целом – это объективная естественная тенденция развития 
постиндустриального общества или всего лишь удобный конструкт, возник-
ший в угоду чьим-то интересам? Благо это или же путь в никуда? 

Фактическое превращение в российской действительности науко-
метрии (по Д. Прайсу2), в библиометрию с целью создания формализован-
ной основы для определения рейтинга ученого [8–12], а также автомати-
ческого распределения ресурсов в научно-исследовательской сфере вплоть 
до вознаграждений научных коллективов [1, с. 152] – явление вообще-то, 
по меньшей мере, странное. Результаты достижения целей в сферах госу-
дарственной важности, имеющих приоритетное значение для развития 

                                                 
1 Режим доступа: http://www.uznajka.com/images/pdf_files/20151216_1764.pdf. 
2 Price D. de Solla A general theory of bibliometric and other cumulative advan-

tage processes // Journal of the American Society for information science. 1976. 
Vol. 27. № 5–6. P. 292–306. 
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страны, не могут и не должны излагаться в сугубо статистическом жанре 
исключительно на основе автоматических цифровых индикаторов, – а на-
ука к числу таких приоритетов относится! 

Если важны только количественные показатели и игнорируются каче-
ство и в целом суть интеллектуального труда, зачем тогда вообще проводятся 
бесконечные заседания многочисленных рабочих групп, комитетов, советов 
и целых правительств? Разве может осмысление и обсуждение причин успе-
хов и неудач с целью определения существующих проблем и перспектив или 
эффективное сверстывание перспективных программ и проектов осущест-
вляться лишь при помощи автоматизированных программ управления? Ду-
мается – нет, поскольку научная (добавим: и образовательная, да и вся госу-
дарственная) моторика по своей сути не алгоритмична. К тому же в науке 
нередко даже отрицательный результат признается успехом. 

Обсуждение проблемы 
Очевидно, что вопросы И. П. Смирнов поднимает значимые и острые, 

которые, без преувеличения, можно причислить к проблемам государствен-
ного масштаба: «Цифровые рамки – это не оковы, а капкан для российских 
академий и науки в целом, поскольку из-за них угасают и теряются импуль-
сы саморазвития» [1, с. 161]. Неудивительно, что российскую научную элиту 
не устраивает негодный инструментарий оценки ее деятельности. Однако 
дело отнюдь не только в искаженном понимании и выхолощенном примене-
нии наукометрии. «Эффективный» квалиметрический аппарат научного ис-
следования был принят без широкого обсуждения научным сообществом 
и практически навязан ему «сверху»: «…в российской науке процесс пошел 
вспять, в сторону ее огосударствления путем административного оцифрова-
ния – инструмента управления результатами духовного производства, кото-
рый становится дубиной в руках чиновников» [Там же]. 

Последнее обстоятельство особенно болезненно воспринимается уче-
ными, так как в конце концов именно им и придется устранять послед-
ствия тупикового процесса. А чиновники-организаторы (если угодно – 
топ-менеджеры) легко найдут для себя новое руководящее кресло. Уже 
сотни раз с самых высоких трибун подчеркивалось, что новшества не 
должны быть самоцелью и усложнять процессы развития страны или тор-
мозить их. Однако, выражаясь словами Президента РФ В. В. Путина, 
«представители креативного класса» иногда «перебарщивают»1. 

                                                 
1 Встреча Президента РФ В. В. Путина с участниками Российского литера-

турного собрания 21 ноября 2013 г. [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http:// 
www.kremlin. ru/news/19665 (дата обращения 06.01.2018). 



© С. И. Некрасов 

 

Образование и наука. Том 20, № 2. 2018/The Education and Science Journal. Vol. 20, № 2. 2018 

168  

Основным месседжем статьи И. П. Смирнова является опасение по 
поводу того, что если оцифрованные технологии смогут «накрыть» науку, 
то далее угроза распространится на все общество: «Внешне далекие от ря-
дового обывателя проблемы “оцифрованной” науки могут стать мрачным 
прологом для формирования оцифрованного общества» [1, с. 163]. 

Собственно говоря, предпосылки к этому сегодня уже можно обна-
ружить в системе образования. Действующие модели оценки эффектив-
ности образовательных организаций содержат громадное количество 
цифровых данных, сведений и статистических отчетов. Существующие 
контрольно-измерительные материалы успешности ведения образователь-
ного процесса в своем большинстве – это матрицы, таблицы, тесты и т. п. 
Массовое внедрение количественных показателей и шкал с их относитель-
ной простотой и возможностью манипулирования ими, не вникая в суть 
происходящего, на руку только тем менеджерам, которые никогда и не 
планировали работать на улучшение вверенного им процесса. А плата за 
компактность и незамысловатость цифрового материала – очевидная для 
сведущих потеря его скрытой внутренней информативности. 

Именно в силу своей инородности «горе-менеджеры» в образовании 
боятся развернутых дескриптивных оценок истинного состояния дел. Но 
это еще только полбеды – подобное отношение отупляет и сознание их 
подчиненных (руководителей органов управления образованием; директо-
ров колледжей, школ и детских садов; педагогов и учителей; воспитателей 
и методистов), не дает им проявлять разумную инициативу, развивать 
процессы на местах, реально работать с учащимися, добиваясь необходи-
мых образовательных результатов. 

Это в наименьшей степени упрек вышеперечисленным категориям 
подневольных исполнителей, которые индикаторы своей мнимой успеш-
ности сами не разрабатывают, но крепко к ним «привязаны» и вынужде-
ны им следовать, поскольку от этого зависит и финансирование их орга-
низаций, и фонды оплаты труда, в том числе и их личные должностные 
оклады. Такие люди как раз таки в большинстве случаев делают все от 
них зависящее, но поневоле выполняют свои профессиональные обязан-
ности по остаточному принципу: сначала трудятся на цифровые показа-
тели, затем – на реальное образование. Больше того, зачастую они работа-
ют дополнительно, после завершения установленного нормативом трудо-
вого дня, по ночам и в выходные, а иногда, без преувеличений, живут на 
работе – и все ради того, чтобы за пределами сухой количественной от-
четности успеть сделать хоть что-то и для обучения и воспитания подрас-
тающего поколения. 



О взаимосвязанных процессах «оцифрования» современной российской науки 
и образования 

 

Образование и наука. Том 20, № 2. 2018/The Education and Science Journal. Vol. 20, № 2. 2018 

 169 

Напрашивается естественный вопрос относительно совместимости 
цифровых и объективно необходимых для достижения образовательного 
результата «живых» показателей. Судить о наличии данной «возможности» 
позволяют хотя бы следующие цифровые индикаторы, в основу которых 
заложены практически ультимативные требования чиновников: необхо-
димо, чтобы «на 1 педагогического работника детского сада приходилось 
не менее 9,8 воспитанников», «на 1 учителя в школе приходилось не менее 
13 учеников», «на 1 педагогического работника в организациях СПО дол-
жно быть менее 13,5 обучающихся»1, «доля работников административно-
управленческого и вспомогательного персонала в общей численности ра-
ботников образовательных организаций СПО не должна превышать 
33,3%»2 и т. д. и т. п. 

Вот так: всех под одну гребенку – московскую гимназию и малокомплек-
тную сельскую школу в Сибири, нефтегазовый колледж в Тюменской области 
и сельскохозяйственный техникум где-нибудь в Туве. «Актуальная государ-
ственная политика явным образом демонстрирует утрату содержательного от-
ношения государства к образованию», которая выражается, в частности, 
в «фактическом свертывании вариативности образовательных учреждений 
(ликвидации в соответствии с новым “Законом об образовании в Российской 
Федерации” всех типов образовательных учреждений повышенного типа – ли-
цеев, гимназий, а также – специализированных образовательных учреждений 
для детей с отклонениями и недостатками в развитии)» [13]. При этом у каждой 
образовательной организации имеется своя программа развития, свои задачи, 
своя инфраструктура, – но апологетов цифрового измерения динамики процес-
сов реформирования образования это интересует меньше всего. Косвенные 
цифровые показатели, демонстрирующие, по сути, лишь внешнюю успешность 
продвижения определенного процесса к его конечной цели, являются для высо-
кого начальства до такой степени важными и определяющими, что за их неис-
полнение зависимые от чиновников люди могут запросто потерять работу. 
И выдается все это за необходимость блюсти исполнительскую дисциплину. 

Причем если промежуточных цифровых показателей какой-то прог-
раммы неимоверными усилиями все-таки удается достичь, но становится 

                                                 
1 Об утверждении плана мероприятий («дорожной карты») «Изменения в от-

раслях социальной сферы, направленные на повышение эффективности образова-
ния и науки»: распоряжение Правительства РФ от 30.12.2012 № 2620-р [Электрон. 
ресурс]. Режим доступа: http://www.garant.ru/products/ipo/prime/doc/70191846 
(дата обращения 07.01.2018). 

2 Какое соотношение количества педагогического персонала к другому пер-
соналу колледжа? [Электрон. ресурс]. Режим доступа: https://www.kdelo.ru/qa/ 
148261-qqkss8 (дата обращения 07.01.2018). 
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ясно, что заявленного конечного результата у нее не будет, – то либо за это 
никто из чиновников не отвечает, либо они находят «легальные» способы из-
бежать ответственности. Например, обыденной практикой стали имитиру-
ющие бурную деятельность управленческого аппарата рестарты, когда прог-
рамма, рассчитанная на реализацию, скажем, к 2017 г., просто «перезапус-
кается» досрочно, еще в 2016 г., и все начинается с самого начала: разраба-
тываются очередные цифровые индикаторы, назначаются ответственные за 
контроль их исполнения и вперед … к прежней цели. 

От всего этого просто начинают опускаться руки даже у людей опыт-
ных и закаленных. Так, например, Л. В. Захарченко – преподаватель специ-
альных дисциплин Каргинского аграрно-технологического техникума Ростов-
ской области, имеющая высшую квалификационную категорию и более чем 
40-летний стаж работы, в открытом письме, напечатанном в журнале «Про-
фессиональное образование и рынок труда» (№ 1 за 2017 г.), горько вопро-
шает: «Как же нам примириться с тем, что лозунги, показушные меропри-
ятия и отчеты заполонили нашу педагогическую деятельность настолько, что 
нам уже и не до детей? Как работать в условиях, когда – как это требует За-
кон об образовании – стандарты разработаны непрофессионально, когда 
к ним нет необходимых пояснительных записок, примерных рабочих прог-
рамм и рабочей документации, когда учебники разработаны не по модулям 
и не по междисциплинарным курсам… А кругом – требования, требования 
и требования. Не слукавлю, если скажу, что мы, педагоги аграрного образо-
вания, чувствуем себя сегодня как стая загнанных в угол леса волков: без 
поддержки, уже без сил и особых эмоций, без обоснованной надежды на из-
менение ситуации собственными силами. Держит нас по жизни только то, 
что мы не умеем сдаваться, ну и, конечно же, желание хоть как-то обустро-
ить судьбы наших сельских детей, которым рассчитывать сегодня практи-
чески не на кого, кроме как на нас» [14, с. 37]. 

Таким образом, даже при наличии предельно однозначной позиции ли-
дера государства относительно переизбытка лжекреативности в системе оте-
чественного образования, страсти (а вернее – напасти) продолжают нарас-
тать и множиться. Непрекращающийся поиск так называемых «инноваци-
онных путей развития» нашего образования, диктуемый «сверху», как прави-
ло, носит не содержательный новаторский характер, а представляет собой 
рутинную смену наименований образовательных учреждений и названий их 
структурных подразделений вкупе с обожествлением цифровых показателей 
успешности этой бесконечной чреды «модернизаций». 

Процессы, происходящие в научной сфере, как прогрессивные, так 
и регрессивные, быстро распространяются и на область образования. Безус-



О взаимосвязанных процессах «оцифрования» современной российской науки 
и образования 

 

Образование и наука. Том 20, № 2. 2018/The Education and Science Journal. Vol. 20, № 2. 2018 

 171 

ловно, включение страны в рыночные отношения, как сетует И. П. Смирнов, 
стало для академической науки тяжелым испытанием – оно не обошло и сферу 
образования. Общей среди прочего является, например, негативная тенден-
ция формирования нового класса «бизнес-ученых» и «бизнесменов от образо-
вания», декларирующих в своих публикациях благие цели, а на деле занима-
ющихся конъюнктурной подтасовкой цифр ради показателей эффективности 
своей деятельности. Коммерциализированные «научные подходы» способны не 
только дезориентировать следующую вслед за наукой систему образования – 
но и подорвать стратегические устои безопасности государства. 

Кратко опишем лишь один из многочисленных случаев бездумной 
и безответственной погони за цифрой. На основе результатов исследова-
ния, проведенного учеными Российской академии сельскохозяйственных 
наук и Северо-Западного научно-исследовательского института молочного 
и лугопастбищного хозяйства, производителям молока, чтобы им можно 
было при помощи количественных показателей отрапортовать о приросте 
надоев, была рекомендована «передовая» технология беспривязного со-
держания коров в специальных залах на автоматизированных установках 
(т. е. без выгона на пастбища). Такой метод дает возможность сократить 
затраты труда в 2,8–3 раза и повысить его производительность в 2,5 раза 
[15]. Однако при этом умалчивалось, что качество молока резко падает, 
снижается естественная резистентность животных, а средняя продолжи-
тельность их жизни, составляющая обычно 15–17 лет, в течение которых 
корова приносит еще и приплод в виде 10–12 телят, сокращается до 5–
7 лет или того меньше [16, с. 193–194]. 

Думается, никому не придет в голову спорить с тем, что авторы 
прикладных научных работ должны заботиться о тесной связи содержа-
ния своих публикаций и адресных проектов развития тех или иных про-
цессов и обязаны предвидеть и просчитывать результаты воплощения 
в жизнь своего научного творчества. Какой резон публично излагать свои 
взгляды, если нет четких представлений о вариантах конструктивного ре-
шения обсуждаемой проблемы? Еще хуже, когда такие представления 
у автора есть, но теория и практика ради рейтингов, индексов публика-
ционной активности и цифровой отчетности намеренно разделяются. 

Так, в статье И. П. Смирнова приводится пример непоследовательнос-
ти действий и, мягко говоря, противоречивости позиции бывшего директора 
Департамента государственной политики в сфере подготовки рабочих кад-
ров и ДПО Минобрнауки РФ Н. М. Золотаревой, которая, с одной стороны, 
в научной публикации публично признала, что «наличие квалификации вы-
сокого уровня есть явное преимущество на рынке труда» [17], т. е., иными 
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словами, подтвердила приоритет для развития экономики реализации обра-
зовательных программ подготовки рабочих кадров и специалистов высокой 
квалификации; а с другой стороны – как должностное лицо «своей стране 
нормативно предписывала обратное: “короткие программы” и “прикладные 
квалификации”» [1, с. 156]. Последнее не просто дезориентировало систему 
профессионального образования, а отбросило ее на несколько лет назад. Ес-
ли вдуматься, сколько сил, времени и иных ресурсов было потрачено на пе-
рестройку образовательных процессов с 3 лет на 2,5 года, а затем обратно 
только в аграрных техникумах, то данный проект выглядит вовсе не как не-
винный просчет или досадный сбой в системе научного прогнозирования, 
а как что-то более серьезное. 

Поскольку указанная статья Н. М. Золотаревой была напечатана 
в соавторстве, из-за несоответствия «слова и дела» чиновника и следуя ло-
гике рассуждений И. П. Смирнова, который описывает и другие случаи 
коллективного публикационного «сотворчества», можно предположить, 
что содержание работы не было известно «высокому лицу», а ее имя было 
использовано или для придания солидности статье, или в целях повыше-
ния показателя публикационной активности одного из мнимых соавто-
ров, что следует рассматривать в качестве разновидности коррупции 
в научной среде [Там же], с чем мы абсолютно согласны. 

Однако рассчитывать, что в нашем государстве за неимуществен-
ную взятку (ложное соавторство, содействие в продвижении по службе, 
защите диссертации, в том числе путем написания положительных рецен-
зий и отзывов, и т. п.) скоро «будут наказывать так же, как и за обычную 
имущественную» [1, с. 156], пока не приходится. Приведенная в статье 
«От оцифрованной науки к оцифрованному обществу» ссылка на одобрен-
ный Верховным судом и Генпрокуратурой проект Федерального закона 
№ 3633–7 «О внесении изменений в Уголовный кодекс Российской Феде-
рации и Уголовно-процессуальный кодекс Российской Федерации в целях 
усиления ответственности за коррупцию» не совсем корректна, поскольку 
23.05.2017 г. указанный законопроект был возвращен субъекту права за-
конодательной инициативы для доработки ввиду выявленных противоре-
чий требованиям ст. 104 Конституции РФ и ст. 105 Регламента Государ-
ственной Думы РФ1. По состоянию на январь 2018 г. работа в данном на-
правлении так и не сдвинулась с места. 

                                                 
1 Проект Федерального закона «О внесении изменений в Уголовный кодекс 

Российской Федерации и Уголовно-процессуальный кодекс Российской Федерации 
в целях усиления ответственности за коррупцию» [Электрон. ресурс]. Режим досту-
па: http://sozd.parlament.gov.ru/bill/3633–7 (дата обращения 09.01.2018).  



О взаимосвязанных процессах «оцифрования» современной российской науки 
и образования 

 

Образование и наука. Том 20, № 2. 2018/The Education and Science Journal. Vol. 20, № 2. 2018 

 173 

В последнее время информационный поток научных материалов 
настолько велик, что самостоятельно «отделить зерна от плевел» порой 
очень непросто. В этом свете усиление реальной, а не формальной экспер-
тизы поступающих в редакции научных журналов статей [1, с. 154] прос-
то необходимо. 

Публикации в научных журналах и даже целые диссертационные 
работы все чаще используются как способ продвижения по служебной ле-
стнице, в том числе и в сфере образования, где публикационная актив-
ность является одним из главных показателей профессиональной деятель-
ности не только преподавателей вузов и колледжей, но и учителей школ, 
аттестующихся на высшую категорию. На основе выстраивания «цифро-
вых пирамид» в массовом порядке разрабатываются и другие различные 
критерии и индикаторы для формирования «интегрального рейтинга» пе-
дагогов, директоров и целых образовательных организаций1. При этом 
часто не учитываются финансовые, инфраструктурные, демографичес-
кие и иные региональные условия реализации образовательного процесса 
[18]. Современную статистику достаточно легко фальсифицировать, изби-
рательно «оперируя цифрами», и такие манипуляции превратились уже 
в обычную практику. Сухая цифровая отчетность, плохо отражающая ре-
альное положение дел, становится для власти инструментом распределе-
ния всех ресурсов и регулирования всех процессов в научной и образова-
тельной сферах. Практически любой вид научной и образовательной де-
ятельности начинает сводиться к выхолощенным цифровым показателям, 
что вызывает тревогу не только за будущее науки и образования, но и за 
благополучие всего государства. 

Заключение 
Взятый И. П. Смирновым в качестве эпиграфа к статье призыв нового 

главы РАН академика А. М. Сергеева: «Наукой должны управлять ученые» – на 
наш взгляд, вполне можно перефразировать для системы образования: «Обра-
зованием должны управлять педагоги». «Сейчас, к сожалению, образованием 

                                                 
1 В Подмосковье составят рейтинг директоров школ [Электрон. ресурс]. Ре-

жим доступа: https://pedsovet.org/beta/article/v-podmoskove-sostavat-rejting-direk-
torov-skol (дата обращения 09.01.2018); Интегральный рейтинг дошкольных обра-
зовательных организаций Свердловской области [Электрон. ресурс]. Режим досту-
па: http://www.irro.ru/index.php? id=2060 (дата обращения 09.01.2018); Показате-
ли рейтинга организаций дополнительного образования детей Воронежской облас-
ти [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://www.patriotvrn.ru/index.php? option 
(дата обращения 09.01.2018). 
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управляют не педагоги, а бухгалтеры»1, что не удивительно в обществе потреб-
ления, в котором образование превратилось в банальную услугу. Это обсто-
ятельство очень точно описывает Н. Е. Покровский: «Университеты, а равно 
и школы, уже не рассматриваются в качестве святилищ разума, а профессура 
и учителя – в качестве священнослужителей. И те, и другие скорее эволюци-
онируют в направлении обслуживающего персонала, предлагающего эффек-
тивные продукты, готовые к употреблению» [19]. Процесс превращения обра-
зования в сферу услуг сопровождается «активным заимствованием соответ-
ствующего управленческого инструментария: процессный менеджмент, TQM, 
миссия, SWOT-анализ и сертификация по стандартам серии ISO-9001 стали 
привычными атрибутами вузовского управления. Внедрение этих инструмен-
тов встречало трудности – любой, кто всерьез сталкивался с тем же ISO, знает: 
многое, что составляет суть образования, туда не впишешь, а многое прихо-
дится “подгонять”. Однако эти процессы поначалу воспринимались благожела-
тельно, осознание же рисков и ловушек рыночной парадигмы пришло поз-
днее» [20, с. 9]. 

В одной из статей, посвященных развитию и распространению обра-
зовательных услуг, говорится: «Закон “Об образовании” в качестве одной из 
компонент системы образования называет образовательную программу, ко-
торая, по мнению некоторых исследователей, является комплексом образо-
вательных услуг, которые в виде специфического товара предлагаются на 
рынке» [21]. Однако с таким подходом к образованию согласны далеко не все 
даже среди высокопоставленных чиновников. Так, летом 2016 г. на Обще-
российском родительском собрании прозвучало заявление министра образо-
вания и науки РФ О. Ю. Васильевой о том, что «из области образования необ-
ходимо убрать термин “образовательные услуги”»2. 

Убрать термин, конечно, можно, но сегодня намного важнее найти 
способ разорвать опутавшую все паутину «цифрового очковтирательства» 
и решить проблему оценки реального труда ученых и педагогов посред-
ством разработки эффективного и прозрачного инструментария. Делать 
это надо безотлагательно, пока не пройдена точка невозврата на пути на-
шего движения к «цифровой диктатуре». 

В заключение отметим, что в противовес алармистской тональности 
большинства публикаций, авторы которых поднимают вопросы кризисно-
                                                 

1 Ивойлова И. Педагоги оценят все законы // Российская газета. 
27.02.2013. Режим доступа: https://rg.ru/2013/02/27/pedagogi-site.html. 

2 Ольга Васильева: нужно отказаться от термина «образовательные услуги» 
[Электрон. ресурс]. Режим доступа: https://ria.ru/society/20160830/1475622923.html 
(дата обращения 09.01.2018). 
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го состояния научной сферы (уменьшения ее финансирования, разруше-
ния материально-технической базы научных исследований, снижения 
престижа труда ученого и т. д.), статья И. П. Смирнова, кроме критики, 
содержит целый ряд конструктивных предложений по поводу сущнос-
тных изменений оценки научной деятельности. Гражданская позиция 
профессора И. П. Смирнова, его обеспокоенность происходящим в сфере 
отечественной науки и перспективами развития страны в целом вызыва-
ют глубокое уважение и надежду на то, что мы избежим участи превра-
щения в «оцифрованное общество», поскольку вовремя поставленный ди-
агноз позволяет быстрее справиться с болезнью. 

Считаем, что среди мер по изменению существующих подходов 
к реформированию науки и образования в РФ могут быть следующие: 

● пересмотр приоритетных показателей в системах оценок эффек-
тивности научной и образовательной деятельности на основе открытой 
дискуссии и обязательного учета мнений самих ученых и педагогов; 

● обеспечение дифференцированности нормативных показателей 
деятельности разных по уровню, статусу и другим характеристикам обра-
зовательных организаций; 

● отказ от библиометрии как главного и исключительного инстру-
ментария определения рейтинга ученого и квалификации педагога; рас-
пределения ресурсов в научно-образовательной области и вознагражде-
ний научных коллективов и отдельных работников; 

● усиление института рецензирования научных публикаций; 
● максимальное сокращение бюрократической цифровой отчетнос-

ти в науке и образовании; 
● наложение запрета на искусственные, не обоснованные тщатель-

ной экспертизой «перезапуски» реализуемых целевых научных и образова-
тельных программ до момента их фактического завершения и др. 

Полагаем, что первым шагом к оздоровлению ситуации в научной 
и образовательной сферах может быть совместное публичное обсуждение 
научно-педагогическим сообществом, при возможном участии представи-
телей широких слоев общественности, вопроса, кому выгодна прогресси-
рующая популистская имитационно-цифровая кампания, которая лишь 
внешне связана с целью развития российской науки и образования. 
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ОЦЕНКА КАЧЕСТВА КУРСОВЫХ РАБОТ: 
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Аннотация. Введение. Вопросы формирования и оценки профессио-
нальных компетенций студентов высших профессиональных образовательных 
учреждений широко обсуждаются в научном сообществе. Проблемам компе-
тентностного подхода посвящено огромное количество российских и зарубеж-
ных публикаций. Однако общей методики определения уровня сформирован-
ности компетенций до сих пор не существует, так как характеристики каждо-
го направления подготовки специалистов настолько специфичны, что невоз-
можно все профессиональные компетенции подвести под единую универсаль-
ную шкалу измерения. 

Цель статьи – представить разработанную автором методику оценки 
качества курсовых работ по дисциплине «Базы данных», которая изучается 
бакалаврами направления подготовки «Бизнес-информатика», осуществля-
емой в условиях компетентностно-ориентированного подхода. 

Методология и методики. Описанное в публикации исследование носит 
опытно-поисковый, экспериментальный характер. В процессе работы приме-
нялись анализ содержания федерального государственного образовательного 
стандарта высшего образовании (ФГОС ВО), технология data mining (метод 
интеллектуального анализа данных) и статистические методы обработки мате-
риалов. 

Результаты и научная новизна. Сформулированы критерии, позволя-
ющие оценивать качество студенческих курсовых работ с учетом особеннос-
тей компетентностно-ориентированной модели образовательного процесса 
и специфики направления профессиональной подготовки. Показано соотно-
шение данных критериев диагностики с заявленными в образовательном 
стандарте компетенциями. Продемонстрировано, как с помощью предлага-
емых индикаторов можно производить экспертизу общей структуры и отдель-
ных разделов курсовой работы. Сделаны выводы о том, что 1) необходим сис-
темный текущий контроль степени усвоения профессиональных компетенций, 
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позволяющий своевременно корректировать индивидуальные образователь-
ные траектории; 2) оценка профессиональных компетенций студентов подра-
зумевает диагностику результатов подготовки обучающихся по большому ко-
личеству разноплановых критериев; 3) единый подход к измерению уровня 
сформированности профессиональных компетенций невозможен из-за слож-
ности и разнородности их структуры; 4) требуется вариативность, возмож-
ность увеличения или уменьшения (объединения) критериев оценки профес-
сиональной компетенции с целью выявления наиболее значимых показателей 
результативности и качества выполнения конкретной учебной работы. 

Практическая значимость. Предлагаемая автором методика дает возмож-
ность установить связи между содержанием учебной программы и требованиями 
ФГОС; конкретизировать оценку компетентности и аргументировать ее числовые 
показатели. Данная методика оценки курсовых работ студентов экономических 
и технических специальностей при определенной адаптации может быть спро-
ецирована на некоторые другие проектные работы учащихся. 

Ключевые слова: профессиональные компетенции, компетентность, 
оценка знаний, курсовые работы, качество знаний. 
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QUALITY ASSESSMENT OF STUDENT COURSEWORKS: 
COMPETENCY-BASED APPROACH 

T. M. Shamsutdinova 

Bashkir State Agrarian University, Ufa, Russia. 
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Abstract. Introduction. Today, the issues of formation and assessment of 
professional competencies of students of the highest professional educational in-
stitutions are widely discussed in the scientific community. A large number of the 
Russian and foreign publications are devoted to the problems of competency-ba-
sed approach. However, there is still no general technique for assessing a compe-
tency level formation as the characteristics of each program of training of speci-
alists are so specific that it is impossible to build up a unified universal professi-
onal competency framework. 

The aim of the publication is to present the author’s methodology for asses-
sing student courseworks in terms of the academic discipline “Databases” which 
is studied during a bachelor program “Business Informatics” based on the compe-
tency-based approach. 
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Methodology and research methods. The research described in the publica-
tion is recognized as being empirical-exploratory and experimental. The content 
analysis of the Federal State Educational Standard of the Highest Education 
(FSES HE), the data mining technology and statistical methods of data processing 
were applied in the course of the present research. 

Results and scientific novelty. Taking into account the features of the com-
petency-focused model of educational process and specifics of the field of vocati-
onal education, the criteria for assessing the quality of student courseworks are 
formulated. The relationship of these diagnostics criteria with the competencies 
stated in the educational standard is shown. This article demonstrates how it is 
possible to assess the general structure and separate sections of student course-
works using the means of the offered indicators. The following conclusions are 
drawn: 1) the system current control of professional competencies mastering is 
necessary for timely correcting of individual educational trajectories; 2) the as-
sessment of professional competencies of students means diagnostics of prepara-
tion results including a large number of various criteria; 3) the unified approach 
to level formation measurement of professional competencies is impossible due to 
complexity and heterogeneity of their structure; 4) there is a need for the variabi-
lity as well possibility of increase or reduction (association) of criteria for as-
sessment of professional competencies in order to identify the most significant in-
dicators of effectiveness and quality of a particular academic paper. 

Practical significance. The method provided enables to establish the relati-
onship between contents of the training program and the requirements of FSES; 
to concretize assessment of competencies and to give reasons for its numerical in-
dicators. Under a certain adaptation, this technique for assessment of student co-
urseworks of economic and technical specialties can be applied for assessment of 
other academic works of students. 

Keywords: professional competency, competency, knowledge assessment, 
coursework, the quality of knowledge. 

 

For citation: Shamsutdinova T. M. Quality assessment of student course-
works: Competency-based approach. The Education and Science Journal. 2018; 
2 (20): 180–195. DOI: 10.17853/1994-5639-2018-2-180-195 

 

Введение 
Динамично развивающийся в системе высшего образования компе-

тентностно-ориентированный подход к подготовке специалистов предъявля-
ет новые требования к оценке проектной деятельности студентов. Федераль-
ные государственные образовательные стандарты высшего образования 
(ФГОС ВО) по различным направлениям бакалавриата и магистратуры зада-
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ют траектории освоения профессиональных компетенций обучающимися 
в рамках отдельных учебных дисциплин и при их междисциплинарной ин-
теграции. При этом оценка степени сформированности профессиональных 
компетенций является непростой задачей, для решения которой требуется 
разработка особого измерительного инструментария. 

Фундамент компетентностного подхода к образовательному процес-
су, заложенный в трудах таких известных ученых, как И. А. Зимняя, 
А. В. Хуторской, Ю. Г. Татур, В. И. Байденко и др., служит надежной ба-
зой для поиска адекватных средств диагностики результатов современно-
го образования. Тем не менее общей методики определения уровня сфор-
мированности компетенций пока не существует. Дело в том, что специ-
фика каждого направления профессиональной подготовки настолько глу-
бока, что невозможно все профессиональные компетенции подвести под 
единую универсальную шкалу измерения. В связи с этим разработка 
принципиально новых методик оценки работ студентов является, безус-
ловно, актуальной и востребованной. 

Описанная далее в статье методика была создана нами с опорой на 
содержание федерального образовательного стандарта направления под-
готовки 38.03.05 Бизнес-информатика. Данная методика, на наш взгляд, 
может быть использована в учебном процессе для контроля качества 
сформированности профессиональных компетенций студентов экономи-
ческих и технических специальностей. Разработка и проверка валидности 
методики производились на примере оценки курсовых работ по дисцип-
лине «Базы данных». 

Обзор литературы 
Профессиональная компетенция – многокомпонентная категория, 

включающая в себя как знания, умения и навыки студента, так и его 
нравственно-волевые характеристики. Согласно ставшему уже «класси-
ческим» отечественному подходу к понятию компетенции специалиста [1–
5], оно трактуется как «проявленные им на практике стремление и спо-
собность (готовность) реализовать свой потенциал (знания, умения, опыт, 
личностные качества и др.) для успешной творческой деятельности в про-
фессиональной и социальной сфере, осознавая социальную значимость 
и личную ответственность за результаты этой деятельности, необходи-
мость ее постоянного совершенствования» [5]. 

Аналогичной позиции придерживается и ряд зарубежных авторов [6–8]. 
В частности, в работе «A competency-based model for developing human reso-
urce professionals» («Компетентности модель для развития кадровых специ-
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алистов») говорится: «Сompetencies reflect configurations of personal characte-
ristics such as traits and motives, along with knowledge and skills» («Компетен-
ции отражают конфигурации личностных характеристик, таких как личные 
черты и мотивы, наряду со знаниями и навыками») [8]. 

Таким образом, модель оценки профессиональных компетенций сту-
дента должна включать как знаниевый компонент, так и оценку его практи-
ческих навыков и умений в контексте личностных качеств (ответственности, 
исполнительности, трудолюбия, уровня коммуникативности и т. д.). 

Изучая современные подходы к измерению профессиональных ком-
петенций [9–19 и др.], мы сделали вывод об общей схеме диагностических 
разработок: их авторы, как правило, выделяют значимые уровни сформи-
рованности компетенции и эталонные индикаторы их усвоения. При этом 
часто в недостаточной мере раскрываются аспекты организации учебно-
го процесса и остаются открытыми вопросы: 

● как именно связаны текущие работы студентов с обозначенными 
в ФГОС компетенциями; 

● каким образом происходит формирование конкретной компетен-
тности; 

● кто и как проводит экспертизу учебных достижений студентов на 
соответствие компетенциям федерального стандарта. 

Методология и методики исследования 
В ходе экспериментального исследования мы рассматривали проблему 

оценки курсовых работ студентов с точки зрения критериев формирования 
профессиональных компетенций учащихся. Как уже было сказано выше, 
в качестве примера нами был взят ФГОС направления подготовки 
38.03.05 Бизнес-информатика (уровень бакалавриата)1, реализуемый в Баш-
кирском государственном аграрном университете (БГАУ). Соответствующая 
основная образовательная программа БГАУ ориентирована на подготовку 
бакалавров по проектным и научно-исследовательским видам деятельности. 

На основе результатов анализа реальных курсовых работ по дисцип-
лине «Базы данных», проведенного с помощью методов статистической 
обработки информации, были сформулированы критерии оценки этих ра-
бот с позиций требований федерального образовательного стандарта для 
направления подготовки Бизнес-информатика. 

                                                 
1 Федеральный государственный образовательный стандарт высшего об-

разования по направлению подготовки 38.03.05 Бизнес-информатика (уровень ба-
калавриата), утвержденный приказом Министерства образования и науки РФ от 
11 августа 2016 г. № 1002. 
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В общей сложности было выделено 34 критерия (табл. 1, 2). 

Таблица 1 
Критерии оценки курсовой работы по дисциплине «Базы данных» 

в контексте компетенций проектной деятельности 

Table 1 
Example of criteria for assessing of students’ courseworks on the discipline 

“Databases” in the context of the competencies of the project activities 

Компетенции проектной 
деятельности 

Дескрип-
тор оценки Критерии оценки курсовой работы 

 

1 2 3 
ПК_12.1 Актуальность темы работы 
ПК_12.2 Четкость постановки цели и задач 

работы 
ПК_12.3 Обоснование практической значи-

мости работы 

ПК-12 
Умение выполнять тех-
нико-экономическое 
обоснование проектов по 
совершенствованию 
и регламентации бизнес-
процессов и ИТ-инфра-
структуры предприятия 

ПК_12.4 Обоснование требований к техни-
ческому обеспечению 

ПК_13.1 Степень сложности выбранной сис-
темы управления базами данных 

ПК_13.2 Общая сложность и объем разра-
ботки 

ПК_13.3 Количество и объем таблиц в базе 
данных (БД) 

ПК_13.4 Количество и сложность запросов 
в БД 

ПК_13.5 Количество форм в БД и качество 
их интерфейса 

ПК-13 
Умение проектировать 
и внедрять компоненты 
ИТ-инфраструктуры 
предприятия, обеспечи-
вающие достижение 
стратегических целей 
и поддержку бизнес-про-
цессов 

ПК_13.6 Количество и качество отчетов 
в БД 

ПК_14.1 Разработка плана и графика этапов 
работы 

ПК_14.2 Выполнение срока сдачи отдельных 
этапов работы 

ПК-14 
Умение осуществлять 
планирование и органи-
зацию проектной де-
ятельности на основе 
стандартов управления 
проектами 

ПК_14.3 Выполнение срока окончания рабо-
ты 

ПК_15.1 Обоснование выбора сущностей 
и атрибутов БД 

ПК_15.2 Обоснование выбора ключевых по-
лей БД 

ПК-15 
Умение проектировать 
архитектуру электронно-
го предприятия 

ПК_15.3 Обоснование выбора межтаблич-
ных связей 
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1 2 3 
ПК_15.4 Общее качество логической модели 

БД 
ПК_16.1 Полнота данных 
ПК_16.2 Нормализация данных 
ПК_16.3 Средства поддержания целостности 

данных 

ПК-16 
Умение разрабатывать 
контент и ИТ-сервисы 
предприятия и интер-
нет-ресурсов ПК_16.4 Организация защиты данных от не-

санкционированного доступа 
 

Таблица 2 
Критерии оценки компетенций научно-исследовательской деятельности 

Table 2 
Criteria for assessing the competencies of research activity 

Компетенции научно-иссле-
довательской деятельности 

Дескриптор 
оценки Критерии оценки курсовой работы 

 

1 2 3 
ПК_17.1 Выбор методики обследования 

предметной области 
ПК-17 
Способность использо-
вать основные методы 
естественнонаучных 
дисциплин в професси-
ональной деятельности 
для теоретического и эк-
спериментального иссле-
дования 

ПК_17.2 Методика концептуального анализа 
бизнес-процессов 

ПК_18.1 Качество обследования предметной 
области 

ПК_18.2 Качество функциональных моделей

ПК-18 
Способность использо-
вать соответствующий 
математический аппа-
рат и инструментальные 
средства для обработки, 
анализа и систематиза-
ции информации по те-
ме исследования 

ПК_18.3 Соответствие результатов концеп-
туального анализа логической моде-
ли БД 

ПК_19.1 Полнота пояснительной записки 
(ПЗ), ее соответствие требуемой 
структуре 

ПК_19.2 Соответствие ПЗ стандарту офор-
мления 

ПК_19.3 Уровень общей грамотности и коли-
чество опечаток 

ПК-19 
Умение готовить научно-
технические отчеты, 
презентации, научные 
публикации по результа-
там выполненных иссле-
дований 

ПК_19.4 Шаблонность текста и объем заим-
ствований по системе «антиплагиат» 
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1 2 3 
ПК_19.5 Полнота библиографического списка 
ПК_19.6 Качество доклада при защите работы
ПК_19.7 Объем и качество компьютерной 

презентации при защите работы 
ПК_19.8 Полнота ответов на вопросы при 

защите работы 
 
Очевидно, что предлагаемые нами критерии оценки носят условный ха-

рактер, они могут быть скорректированы или их список может быть расши-
рен с учетом специфики той или иной образовательной программы какого-ли-
бо другого вуза. Тем не менее избранный нами подход к продемонстрирован-
ному в табл. 1 и 2 возможному соотношению заявленных в образовательном 
стандарте компетенций и соответствующих им критериев диагностики дает 
возможность установить прямые связи между содержанием учебной програм-
мы и требованиями ФГОС, а также конкретизировать оценку компетентности 
и аргументировать ее числовые показатели. 

В табл. 3 и 4 показано, как с помощью предлагаемых критериев 
оцениваются общая структура и отдельные разделы курсовой работы. По-
добный вариант диагностики, на наш взгляд, позволяет привести процесс 
курсового проектирования в соответствие требованиям ФГОС ВО. 

Таблица 3 
Оценка разделов курсовой работы 

Table 3 
Assessment of the coursework sections 

Примерная структура разделов курсовой работы  
по дисциплине «Базы данных» Основные критерии оценки 

 

1 2 
1. Введение  ПК_12.1, ПК_12.2, 

ПК_12.3 
2. Обследование предметной области  ПК_17.1, ПК_18.1 
3. Концептуальное проектирование 
3.1. Перечень сущностей и их атрибутов  

ПК_15.1, ПК_17.2, ПК_18.2 

4. Логическое проектирование БД 
4.1. Модель «сущность – связь» 
4.2. Классификация связей  

ПК_15.3, ПК_15.4, ПК_18.3 

5. Реляционная модель БД 
5.1. Функциональные зависимости между ат-
рибутами и нормализация отношений 
5.2. Выбор ключей 

ПК_15.2, ПК_15.3, ПК_16.2 
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1 2 
6. Даталогическое проектирование БД 
6.1. Состав таблиц БД 
6.2. Средства поддержания целостности данных  

ПК_13.1, ПК_13.2, ПК_13.3, 
ПК_16.1, ПК_16.3 

7. Запросы к БД  ПК_13.4 
8. Разработка механизмов защиты данных от 
несанкционированного доступа 

ПК_16.4 

9. Требования к техническому обеспечению  ПК_12.4 
10. Инструкция по работе с БД 
10.1. Вызов программы 
10.2. Экранные формы 
10.3. Описание отчетов 

ПК_13.5, ПК_13.6 

 

Таблица 4 
Общая оценка организации работы над проектом 

Table 4 
General assessment of a coursework organization  

Общая организация выполнения  
и защиты курсовой работы Основные критерии оценки 

Составление календарного графика работы  ПК_14.1 
Выполнение сроков сдачи этапов работы ПК_14.2, ПК_14.3 
Работа над программной частью проекта ПК_13.1, ПК_13.2 
Работа над оформлением пояснительной за-
писки 

ПК_19.1, ПК_19.2, ПК_19.3, 
ПК_19.4, ПК_19.5 

Защита работы ПК_19.6, ПК_19.7, ПК_19.8 
 
Далее по выделенным 34 критериям нами была произведена переоцен-

ка отобранных ранее курсовых работ. Всего было рассмотрено 58 курсовых, 
допущенных к защите и получивших положительную оценку («удовлетвори-
тельно» и выше). С использованием аналитической платформы Deductor Stu-
dio на основе технологии data mining (метода интеллектуального анализа дан-
ных) были выявлены наиболее значимые критерии, имеющие больший вес для 
принятия решения при окончательном оценивании работы студента. 

Результаты исследования 
Нами было построено «дерево решений» (рис. 1) и выделены 10 наибо-

лее значимых критериев (рис. 2) для оценивания курсовых работ, что позво-
ляет в целом сузить пространство входных факторов исследования – т. е. 
уменьшить число рассматриваемых критериев за счет их «укрупнения». 
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Как видно на рис. 2, наиболее значимыми атрибутами при приня-
тии решения об оценке уровня качества выполненной студентами курсо-
вой работы являются 

● ее общая сложность и объем; 
● соответствие стандарту оформления; 
● выполнение сроков сдачи; 
● четкость постановки цели и задач; 
● качество доклада и ответов на вопросы при защите и т. д. 
Данный перечень при необходимости можно менять: увеличивать 

или уменьшать число критериев – в частности, «укрупнять» наиболее мел-
кие из них оценки, объединяя по несколько показателей или оставляя на-
иболее значимые. 

 

Рис. 2. Наиболее значимые критерии для оценки работы 
Fig. 2. The most important criteria for assessing a coursework 

Например, в нашем конкретном случае можно произвести следу-
ющие «укрупнения»: 

● практическая значимость работы, актуальность ее целей и задач 
(ПК_12); 

● общая сложность и объем программной разработки (ПК_13); 
● выполнение сроков работы над проектом (ПК_14); 
● качество логических моделей, полнота и нормализация данных 

(ПК_15_16); 
● качество обследования предметной области и концептуального 

анализа бизнес-процессов (ПК_17_18); 
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● качество пояснительной записки (соответствие стандартам струк-
туры и оформления) (ПК_19.1); 

● качество доклада при защите работы, ответы на задаваемые воп-
росы (ПК_19.2). 

Далее нами был проведен анализ степени сформированности у сту-
дентов профессиональных компетенций, выявленных при проверке кур-
совых работ по дисциплине «Базы данных». На рис. 3 представлена диаг-
рамма, отражающая соотношение количества студентов, получивших 
низкие, средние и высокие баллы за освоение компетенций. Оценка рас-
считывалась как средний балл по каждой группе критериев, относящихся 
к той или иной компетенции. 

 

 
Рис. 3. Результаты освоения компетенций, число студентов в зависимости 

от набранных ими баллов 
Fig. 3. The results of competencies mastering, the number of students 

according to their scores 

Рис. 3 демонстрирует, что наиболее сложным для студентов оказалось 
освоение компетенций ПК-13, ПК-16 и ПК-19, по которым было получено са-
мое большое количество низких оценок (менее чем 3,5 балла по пятибалльной 
шкале). У этих результатов есть объективные причины. Компетенции ПК-13 
и ПК-16 требуют значительного опыта в проектировании компонентов ИТ-
инфраструктуры и ИТ-сервисов предприятия, а такого опыта у учащихся 
еще недостаточно. Низкий балл по компетенции ПК-19 объясняется нехват-
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кой практики у учащихся в подготовке технической документации и в пуб-
личных выступлениях при защите работы. Вместе с тем можно констатиро-
вать, что студенты справились с данной работой, показав в целом удовлетво-
рительные результаты – средний балл при защите курсовых составил 4,05. 
Дальнейшее обучение в вузе и прохождение производственной и преддип-
ломной практик позволят обучающимся приобрести недостающие умения 
и навыки в проектировании баз данных. 

Заключение 
Таким образом, основным результатом нашей работы стал комплекс 

прозрачно сформулированных критериев, позволяющих осуществлять 
оценку качества студенческих курсовых работ с учетом компетентностно-
ориентированной модели образовательного процесса и спецификой нап-
равления профессиональной подготовки. 

Итогом опытно-поискового исследования стали следующие выводы: 
● системный текущий контроль степени освоения профессиональ-

ных компетенций, нацеленный на выявление проблемных мест в знаниях 
и умениях учащихся, является одним из ключевых факторов эффектив-
ности учебного процесса, так как такой контроль позволяет своевременно 
корректировать индивидуальные образовательные траектории; 

● оценка профессиональных компетенций студентов – сложная мно-
гокомпонентная задача, решение которой подразумевает диагностику ре-
зультатов подготовки обучающихся по большому количеству разноплано-
вых критериев; 

● единый подход к измерению уровня сформированности профес-
сиональных компетенций невозможен из-за сложности и разнородности 
их структуры, особенностей содержания осваиваемой дисциплины и по-
лучаемой специальности; 

● требуется вариативность, возможность дифференциации или «ук-
рупнения» (объединения) критериев оценки профессиональной компетен-
ции с целью выявления наиболее значимых показателей результативности 
и качества выполнения конкретной учебной работы. 

Разработанная нами методика оценки курсовых работ студентов 
экономических и технических специальностей в условиях компетентнос-
тно-ориентированного подхода к профессиональному образованию может 
быть спроецирована на некоторые другие проектные работы учащихся. 
Данная методика позволяет не только зафиксировать число сформиро-
ванных компетенций, но и провести экспертизу структуры студенческих 
работ на их соответствие федеральным образовательным стандартам. 
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ктов, полужирный, выравнивание – по центру). 

Заголовок статьи должен быть информативным и привлекательным: фор-
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ется выражение благодарности анонимным рецензентам. 

11. Основной текст. Объем текста – не менее 12–15 страниц (включая таб-
лицы, рисунки и список литературы), размер шрифта – 14 пунктов, выравнива-
ние – по ширине страницы. 
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висеть от направленности исследования (эмпирическое или теоретическое). Эмпи-
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2) Обзор литературы (Literature Review); 
3) Материалы и методы (Materials and Methods); 
4) Результаты исследования и обсуждение (Results и Discussion); 
5) Заключение (Conclusion). 
Требуется выделять приведенные части соответствующими подзаголовками 

и излагать в данных разделах релевантную информацию. 
1) Введение (1–2 с.) – постановка научной проблемы, ее актуальность, связь 

с важнейшими задачами, которые необходимо решить, значение для развития оп-
ределенной отрасли науки или практической деятельности. Во введении должна 
содержаться информация, которая позволит читателю понять и оценить результа-
ты исследования, представленного в статье, без дополнительного обращения к дру-
гим литературным источникам. При его написании автор, прежде всего, должен 
заявить общую тему исследования. Далее необходимо раскрыть теоретическую 
и практическую значимость работы. Во введении автор также обозначает пробле-
мы, не решенные в предыдущих исследованиях, которые призвана решить данная 
статья. Кроме того, в нем выражается главная идея публикации, которая суще-
ственно отличается от современных представлений о проблеме, дополняет или уг-
лубляет уже известные подходы к ней; обращается внимание на введение в науч-
ное обращение новых фактов, выводов, рекомендаций, закономерностей. Цель 
статьи обусловлена постановкой научной проблемы.  

2) Обзор литературы (1–2 с.). Необходимо описать основные (последние 
по времени) исследования и публикации, на которые опирается автор; современ-
ные взгляды на проблему; трудности при разработке данной темы; согласование 
нерешенных вопросов в пределах общей проблемы, которым посвящена статья. 
Желательно рассмотреть 20–25 источников и сравнить взгляды авторов; часть ис-
точников должна быть англоязычной.  

3) Материалы и методы (1–2 с.). В данном разделе описываются процесс 
организации эксперимента, примененные методики, использованные аппаратура 
и инструментарий; даются подробные сведения об объекте исследования; указы-
вается последовательность выполнения исследования и обосновывается выбор ис-
пользуемых методов (наблюдение, опрос, тестирование, эксперимент, лаборатор-
ный опыт, анализ, моделирование, изучение и обобщение и т. д.). 

4) Результаты исследования и обсуждение. В этой части статьи должен 
быть представлен систематизированный авторский аналитический и статистичес-
кий материал. Это основной раздел публикации, цель которого – при помощи ана-
лиза, обобщения и разъяснения данных доказать рабочую гипотезу (гипотезы). Ре-
зультаты при необходимости подтверждаются иллюстрациями (таблицами, графи-
ками, рисунками), которые представляют исходный материал или доказательства 
в свернутом виде. Важно, чтобы иллюстративная информация не дублировала уже 
приведенную в тексте, однако при этом сопровождалась необходимыми коммен-
тариями. Также должно быть обосновано, почему для анализа были выбраны 
именно эти данные. Все названия, подписи и структурные элементы графи-
ков, таблиц, схем и т. д. оформляются на русском и английском языках. 
Представленные в статье результаты желательно сопоставить с предыдущими ра-
ботами в этой области, которые предпринимались как автором, так и другими ис-
следователями. Такое сравнение дополнительно раскроет новизну проведенной ра-
боты и придаст ей объективности. 

5) Заключение. В этом разделе в сжатом виде повторяются главные мысли 
основной части работы. Повторы излагаемого материала лучше оформлять новы-
ми фразами, отличающимися от высказанных в основной части статьи. Необходи-
мо сопоставить полученные результаты с обозначенной в начале работы целью. 
В заключении суммируются итоги осмысления темы, делаются выводы, обобще-
ния и рекомендации, вытекающие из работы, подчеркивается их практическая 
значимость, а также определяются основные направления дальнейшего исследова-
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ния в этой области. В заключительную часть статьи желательно включить прогноз 
развития рассмотренных аспектов проблемы. 

12. Список литературы на русском языке 20–30 источников, из них 4–
5 зарубежных публикаций последних лет (после 2000 года). Список цитируемой 
в статье научной литературы формируется в соответствии с порядком упомина-
ния источников в тексте статьи. (Размер шрифта – 12 пунктов, выравнива-
ние – по ширине страницы.) В тексте статьи ссылки на использованные источники 
следует указывать арабскими цифрами согласно порядковому номеру библиогра-
фического описания источника в списке литературы. Порядковый номер ссылки 
и страницы цитируемого источника заключаются в квадратные скобки. 

Примеры оформления литературы на русском языке 
1. Белякова Е. Г. Смыслоориентированная педагогическая позиция // Педа-

гогика. 2008. № 2. С. 49–54. 
2. Загвязинский В. И. Наступит ли эпоха Возрождения? Стратегия иннова-

ционного развития российского образования. 2-е изд. Москва: Логос, 2015. 140 с. 
3. Адамский А., Асмолов А. и др. Манифест «Гуманистическая педагогика: 

XXI век» // Учительская газета. 2015, 17 ноября. № 46. 
4. Загвязинский В. И. Стратегические ориентиры развития отечественного 

образования и пути их реализации // Образование и наука. 2012. № 4 (93). С. 3–
16. DOI:10.17853/1994–5639–2012–4-3–15 

5. Platonova R. I., Levchenkova T. V., Shkurko N. S., Cherkashina A. G., Kolo-
deznikova S. I., Lukina T. N. Regional Educational Institutions With in Modern System 
of Education // IEJME-Mathematics Education. 2016. № 11 (8). Р. 2937–2948. 

6. Мухорьянова О. А., Недвижай С. В. Роль образовательных учреждений 
в развитии идеи социального предпринимательства среди молодежи [Электрон. 
ресурс] // Вестник Северо-Кавказского гуманитарного института. 2015. № 3 (15). 
Режим доступа: http://www.skgi.ru/userfiles/file/%e2%84% 96%203(15).pdf (дата 
обращения 18.02.2016). 

7. Еремин Ю. В., Задорожная Е. И. Виртуальное обучение иностранному языку 
как один из способов решения проблемы компьютерной зависимости младших 
школьников // Герценовские чтения. Иностранные языки: материалы межвузов-
ской научной конференции, 14–15 мая 2015 г. Санкт-Петербург: РГПУ 
им. А. И. Герцена, 2015. С. 265–266. 

Список литературы на английском языке (REFERENCES) 
Структура списка литературы на английском языке отличается от предпи-

санной российским ГОСТом. При оформлении списка литературы на английском 
языке следует придерживаться Ванкуверского стиля (Vancouver bibliographic style 
http://guides.lib.monash.edu/citing-referencing/ vancouver). Названия журналов 
и конференций выделяются курсивом. 

Примеры оформления литературы на английском языке 
Описание статьи: 
Format: Author AA, Author BB, Author CC, Author DD. Title of article. Abbrevi-

ated title of journal. Date of publication YYYY Mon DD; volume number(issue number): 
page numbers. 

Автор, Автор, Автор. Название статьи. Название журнала. Дата публикации 
(Год, Месяц, Дата); № выпуска: с. 
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Examples: 
Efimova S. A. Academic and professional qualifications of graduates of the sys-

tem of secondary vocational education. Obrazovanie i nauka = The Education and Sci-
ence Journal. 2016; 5 (134): 68–82. (In Russ.) 

Horsburgh M., Ladmin R. & Williamson E. Multiprofessional learning: the atti-
tudes of medical, nursing and pharmacy students to shared learning. Blackwell Scien-
ce Ltd MEDICAL EDUCATION. 2001; 35 (9): 876–883. 

Описание статьи из электронного журнала: 
Format: 
Author AA, Author BB. Title of article. Abbreviated title of Journal [Internet]. 

Date of publication YYYY MM [cited YYYY Mon DD]; volume number (issue number): 
page numbers. Available from: URL 

Автор, Автор, Автор. Название статьи. Название журнала [Internet]. Дата 
публикации [cited YYYY abb. Month DD]; № выпуска: стр. Available from: URL 

Examples: 
Tishkov V. A. About the concept of the state national policy. Bjulleten' Seti jetno-

logicheskogo monitoringa i rannego preduprezhdenija konfliktov = Bulletin of Network of 
Ethnological Monitoring and Early Warning of the Conflicts [Internet]. 1996 [cited 
2015 Nov 2]; № 9. Available from: http://valerytishkov.ru/cntnt/publikacii3/publika-
cii/o_konzepzi.html (In Russ.) 

Herrington TyAnna K. Crossing global boundaries: Beyond intercultural com-
munication. Journal of Business and Technical Communication [Internet]. Published in 
Association with Iowa State University. 2010 [cited 2017 Apr 26]: 24 (4): 516–539. Ava-
ilable from: https://doi.org/10.1177/1050651910371303 

Описание материалов конференций 
Format: 
Author AA. Title of paper. In: Editor AA, editor. Title of book. Proceedings of the 

Title of the Conference; Date of conference; Place of Conference. Place of publication: 
Publisher's name; Year of Publication. page numbers. 

Автор. Название статьи. In: Редактор. Название сборника. Материалы конфе-
ренции (название конференции); Дата конференции; Место проведения конферен-
ции. Место издания: Издательство; год публикации. с. 

Examples: 
Dorozhkin E. M., Kopnov V. A. & Romantsev G. M. Multistage system of vocati-

onal pedagogical education. In: Proceedings of 2015 International Conference on Interac-
tive Collaborative Learning, ICL 2015; 2015 Sep 20–24; Firenze, Italy. p. 725–728. 

Chapaev N. K. From cultural-pedagogical identity to educational import phase-
out: issues of legitimizing the problem. In: Kak nashe slovo otzovetsya: gumanitarnoye 
obrazovaniye v razvitii rossiyskogo sotsiuma i cheloveka: Sbornik materialov Mezhduna-
rodnoy nauchno-prakticheskoy konferentsii. Chast’ I–IV. = How Our Word Will Respond: 
Humanitarian Education in the Development of the Russian Society and People: Collecti-
on of Materials of the International Scientific-Practical Conference, 2017 Mar 14–15, 
Moscow. Part I–IV. Moscow: MIIT; 2017. p. 555–570. (In Russ.) 

Описание материалов конференций (Интернет) 
Format: 
Author AA. Title of paper. In: Title of Conference [Internet]; Date of Conference; 

Place of Conference. Place of publication: Publisher's name; Date of Publication [cited 
YYYY abb. Month DD]; p. page numbers. Available from: URL or Database Name. 
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Автор. Название статьи. In: Название конференции [Internet]; Дата конфе-
ренции; Место проведения конференции. Место издания: Издательство; год публи-
кации [cited YYYY Mon DD – дата обращения]; Стр.. Available from: (адрес доступа) 

Example: 
Potocnik J. European Technology Platforms: Making the Move to Implementati-

on. In: Conference on Social Sciences and Humanities – European Parliament. Seminar 
with Industrial Leaders of European Technology Platforms [Internet]; 2005 Dec 16; 
Brussels. Brussels [cited 2016 Dec 10]. Available from: https://ec.europa.eu/digital-
single-market/en/news/european-technology-platforms-makingmove-implementation 

Описание книги (монографии, сборники) 
Format: 
Author AA. Title of book. # edition [if not first]. Place of Publication: Publisher; 

Year of publication. Pagination. 
Автор. Название книги. № издания. Место издания: Издательство; год пуб-

ликации. стр. 
Examples: 
Khotuntsev Y. L. Tehnologicheskoe i jekologicheskoe obrazovanie i tehnologiche-

skaja kul’tura shkol’nikov = Technology and environmental education, and technologi-
cal culture of students]. Moscow: Publishing House Eslan; 2007. 181 p. (In Russ.) 

Bloom W. Personal identity, national identity and international relations. Cam-
bridge University Press; 2011. 290 p. 

Описание книги (Интернет) 
Format: 
Author AA. Title of web page [Internet]. Place of Publication: Sponsor of Websi-

te/Publisher; Year published [cited YYYY Mon DD]. Number of pages. Available from: 
URL DOI: (if available) 

Автор АА, Автор ББ. Название книги. № издания. Место издания: Издатель-
ство; год публикации. Номер главы, Название главы; стр. главы. 

Example: 
Gokhberg L. M., Zabaturina I. Yu., Kovaleva N. V., et al. Indikatory obrazovani-

ya: 2016 Statisticheskiy sbornik = Indicators of education: 2016 statistical collection 
[Internet]. Moscow: Natsional’nyy issledovatel’skiy universitet «Vysshaya shkola ekono-
miki»; 2016 [cited 2017 Aug 1]. 320 p. Available from: https://www.hse.ru/da-
ta/2016/03/21/1128209800/Indikatory obrazovaniya 2016.pdf (In Russ.) 

 
ВНИМАНИЕ: Нежелательны ссылки на диссертации и авторефераты диссер-

таций, авторам рекомендуется ссылаться на оригинальные статьи диссертантов по 
теме диссертационной работы, так как сами диссертации рассматриваются как 
рукописи и не являются печатными источниками. 
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AUTHOR GUIDELINES 

Submitting articles 
Authors are requested to submit their manuscripts as a single file via e-ma-

il attachment to editor@edscience.ru. 
The email should contain the author’s mobile phone and e-mail address. Rece-

ipt will be confirmed by an automatically generated notification. 
The Journal accepts for consideration manuscripts written either in Russian or 

in English. The submitted papers must present original research of fundamental or 
applied character and correspond to the Journal’s scope. 

The submitted articles should include the following essential components: 
– Clear identification of the research purpose and its relevance to current scien-

tific issues; 
– Extensive analysis of previous research in the field; 
– Detailed presentation of research materials and research findings; 
– Research conclusions and implications for further research. 
Formatting requirements: 
● File format – MS Word; 
● Font – Times New Roman; 
● Font size – 14 pt; 
● Spacing – 1.5 lines; 
● Paragraph indention – 1.27 cm; 
● Margins – 2 cm; 
● Alignment – justified; 
● Hyphenation mode – automatic; 
● Emphasis – italic or bold; 
● Text references – in square brackets with a reference number and quoted page 

number; 
● Hyphens – distinguished from dashes; 
● Dashes and inverted commas to be used consistently throughout text; 
● Type styles and columns are to be avoided; 
● No extra line spaces between paragraphs; 
● Figures – black and white, without halftones, in graphic vector formats, such 

as WMF, EMF, CDR or AI; 
● Raster (bitmap) – in TIFF, JPG formats at a minimum resolution of 300 dots 

per inch (dpi); 
● Diagrams from MS Excel and MS Visio programs should be supplied in origi-

nal file form. 

Text Structure 
1. UDC (refer to the Universal Decimal Classification http://teacode.com/onli-

ne/udc/) (Font size 14, bold, left alignment) 
2. Author information and affiliation (Font size 14, bold, left alignment) 
Author information and affiliation should be presented in the following or-

der: First name, middle name (initial), surname; Institution, city, country. 
Authors’ names should be separated by commas. 
3. Paper title (Font size 14, bold, centre alignment, upper case) 
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The title should be concise and informative (less than 10 words), clearly conve-
ying the essential research findings. 

4. Abstract (Font size 12, justified alignment) 
The abstract plays the role of an enhanced title, providing essential information 

about the article content. 
Abstract structure: 
● Aims and objectives 
● Methodology and research methods 
● Results 
● Theoretical contribution 
● Practical significance 
The abstract should be between 250 and 300 words in length. 
For purely theoretical works, the abstract can be structured in a more flexible 

manner. For example, the Methodology and research methods section can be substitu-
ted for Approach. 

5. Keywords (Font size 12, justified alignment) 
Keywords are one of the most important factors in the discoverability of scienti-

fic articles indexed in bibliographic databases. The paper should contain a list of 5–
10 keywords, which reflect the research problem, achieved results and applied termi-
nology. 

6. Body text (Font size – 14 points, justified alignment) 
The paper should be between 15,000–40,000 characters, including tables, figu-

res, references. In some exceptional cases, when the work represents great scientific 
value, larger manuscripts can be considered. 

The manuscript (body text) of the article may be presented in Russian or in 
English. The manuscript should be divided into clearly defined sections. Subsections 
should be given a brief heading. Manuscripts should be structured according to whet-
her their subject matter is of an empirical or theoretical nature. Empirical works must 
conform to the IMRAD format, whereas those having a theoretical character may be 
constructed following the relevant logic of argumentation. 

Order of sections in the IMRAD format: 
1) Introduction 
2) Literature Review 
3) Materials and Methods 
4) Results and Discussion 
5) Conclusion 
1) Introduction (1–2 pages) announces the research problem and its relevance 

to current theoretical and practical issues in the field. It establishes the scope and 
context of the research by analysing the most relevant publications on the topic being 
investigated. The Introduction conventionally leads the reader from the general back-
ground information describing the current research focus in the field and specific ter-
minology, through identification of a research problem or gap in the existing knowled-
ge to a statement of the aims and objectives of the paper. It is of importance to high-
light the potential outcomes and implications for further research. 

2) Literature review (1–2 pages) critically surveys scholarly papers and other 
sources relevant to the problem being investigated. This section is designed to provide 
an overview of literature the author studied while researching the topic and to de-
monstrate how the work fits within a larger field of study. It is common practice to 
overview no less than 20–40 publications, with the majority of them to be retrieved 
from international English-language sources. 

3) Materials and methods (1–2 pages) section presents actions taken to study 
the research problem and the rationale behind the application of specific procedures, 
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such as observation, survey, test, experiment, analysis and modelling. This informati-
on should be detailed enough for an interested reader to understand the principles 
that allowed the researcher to select, process and analyse data pertaining to the phe-
nomenon under study. This section provides the information by which the overall vali-
dity of the work can be judged. Where the study is aimed at developing a particular 
model, it should be detailed in this section. 

4) Results and Discussion (varies in length depending on the amount of infor-
mation to be presented) reports the findings of the study and provides their evidence-
based interpretation. In this section, the working hypotheses underpinning the study 
are either confirmed or rejected. A comprehensive and objective description of the rese-
arch results allows the reader to follow the logic of argumentation that the author ap-
plied when analysing the obtained data. It is important to be concise and avoid presen-
ting information that is not critical to answering the research question. The research 
findings are conventionally supported by non-textual elements (tables and figures) in 
order to further explicate key results. The most significant results are given critical 
consideration in the text. It is desirable that the results presented in the article be 
compared with those obtained in other studies. Such comparisons can be helpful in 
describing the significance of the study in terms of how its findings fill existing gaps in 
the field. This section is considered to be the most important part of the research pa-
per because it reveals the underlying meaning of the study and formulates a more pro-
found understanding of the research problem under investigation. 

5) Conclusion (2–3 paragraphs) is not a mere summary of research results; 
rather, it is a synthesis of main points. It highlights key findings by noting their impor-
tant theoretical and practical implications. A synthesis of arguments presented in the 
text should be provided to demonstrate how they converge to address the research aim 
stated in the Introduction. Directions for future research should also be outlined. 

7. References 
(Font size – 14 points, justified alignment) 
References should be formatted according to the Vancouver bibliographic style 

(refer to http://guides.lib.monash.edu/citing-referencing/vancouver). 
This implies that: 
● in-text references are given in square brackets using an Arabic numeral; 
● a sequentially numbered reference list providing full details of the correspon-

ding in-text reference is given at the end of the text. 

Bibliographic description of a book 
Format: 
Author AA. Title of book. # edition [if not first]. Place of Publication: Publisher; 

Year of publication. Pagination. 
Examples: 
Khotuntsev Y. L. Tehnologicheskoe i jekologicheskoe obrazovanie i tehnologiche-

skaja kul’tura shkol’nikov = Technology and environmental education, and technologi-
cal culture of students]. Moscow: Publishing House Eslan; 2007. 181 p. (In Russ.) 

Bloom W. Personal identity, national identity and international relations. Cam-
bridge University Press; 2011. 290 p. 

Bibliographic description of a book retrieved from the Internet 
Format: 
Author AA. Title of web page [Internet]. Place of Publication: Sponsor of Websi-

te/Publisher; Year published [cited YYYY Mon DD]. Number of pages. Available from: 
URL DOI: (if available) 
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Example: 
Gokhberg L. M., Zabaturina I. Yu., Kovaleva N. V., et al. Indikatory obrazovani-

ya: 2016 Statisticheskiy sbornik = Indicators of education: 2016 statistical collection 
[Internet]. Moscow: Natsional’nyy issledovatel’skiy universitet «Vysshaya shkola ekono-
miki»; 2016 [cited 2017 Aug 1]. 320 p. Available from: https://www.hse.ru/da-
ta/2016/03/21/1128209800/Indikatory obrazovaniya 2016.pdf (In Russ.) 

Bibliographic description of a conference paper 
Format: 
Author AA. Title of paper. In: Editor AA, editor. Title of book. Proceedings of the 

Title of the Conference; Date of conference; Place of Conference. Place of publication: 
Publisher's name; Year of Publication. p. page numbers. 

Examples: 
Dorozhkin E. M., Kopnov V. A. & Romantsev G. M. Multistage system of vocati-

onal pedagogical education. In: Proceedings of 2015 International Conference on Interac-
tive Collaborative Learning, ICL 2015; 2015 Sep 20–24; Firenze, Italy. p. 725–728. 

Chapaev N. K. From cultural-pedagogical identity to educational import phase-
out: issues of legitimizing the problem. In: Kak nashe slovo otzovetsya: gumanitarnoye 
obrazovaniye v razvitii rossiyskogo sotsiuma i cheloveka: Sbornik materialov Mezhduna-
rodnoy nauchno-prakticheskoy konferentsii. Chast’ I–<I>IV.<I/> = How Our Word Will 
Respond: Humanitarian Education in the Development of the Russian Society and Peop-
le: Collection of Materials of the International Scientific-Practical Conference, 2017 Mar 
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