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КАДРОВЫЕ ПЕРСПЕКТИВЫ РОССИЙСКИХ 
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Аннотация. Введение. Преподаватель вуза – главный субъект процесса 
подготовки будущих специалистов, носитель значительного объема неявного 
знания, которое в силу объективных причин не может быть формализовано. 
Для полноценного функционирования высшей школы и ее развития необхо-
димы формирование и поддержка реально работающей системы беспере-
бойного воспроизводства квалифицированных научно-педагогических кад-
ров. Усугубляющаяся проблема старения профессорско-преподавательского 
состава (ППС) российских университетов, которая не является изолированной 
от других имеющихся негативных тенденций, порождает угрозу сокращения 
общего человеческого потенциала страны. 

Цель статьи – в рамках продолжения научной дискуссии1 комплексно, 
всесторонне обсудить кризисную ситуацию, сложившуюся в области кадро-
вых ресурсов высшего образования России, определить ключевые причины 
кризиса и обозначить возможности его преодоления. 

Методология и методы. Методологической основой работы был систем-
ный подход, в рамках которого использовались как общенаучные методы (де-
дукции, индукции, обобщения, сравнительного анализа и др.), так и специ-
альные методы исследования (виды исторического, корреляционно-регресси-
онного, статистического анализа и др.). 

Результаты и научная новизна. Последовательно рассмотрены факто-
ры демографического кризиса российской высшей школы, который выража-

                                                 
1 См.: Романов Е. В. Феномен утраты неявного знания высшей школой: при-

чины и последствия // Образование и наука. 2019. Т. 21, № 4. Ч. I. С. 61–92; Т. 21, 
№ 5. Ч. II. С. 61–85. 
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ется: а) в очевидном стремительном старении ППС; б) оттоке молодых препо-
давателей в другие сферы занятости; в) нежелании выпускников магистрату-
ры строить свою карьеру в качестве вузовских работников; г) падении общего 
интереса к аспирантуре как традиционной «кузнице» научно-педагогических 
кадров высшей квалификации; д) снижении эффективности функционирова-
ния института аспирантуры; е) длительном периоде становления молодых 
преподавателей и получения ими ученой степени кандидата наук. Кризис не-
избежно усиливается на фоне: а) наблюдающегося роста численности потен-
циальных абитуриентов – молодежи в возрасте от 18 до 24 лет; б) низких до-
ходов начинающих преподавателей, даже в большинстве ведущих вузов; 
в) отсутствия системы государственной поддержки и стимулирования начи-
нающих ученых-преподавателей. Экономические предпосылки к копирова-
нию «советского» опыта в плане значительного повышения финансовой прив-
лекательности аспирантуры и перспектив научно-педагогической деятельнос-
ти в настоящее время отсутствуют – необходимы реализуемые на федераль-
ном уровне меры, учитывающие существующие реалии. В качестве варианта 
нивелирования проблемы предложена авторская концепция программы «Бу-
дущие доценты», которую целесообразно воплощать, организовав продвиже-
ние по двум траекториям: 1) «студент → ассистент и аспирант → подготовка 
и защита диссертации → доцент»; 2) «практикующий специалист со стажем 
деятельности, соответствующей профилю кафедры, → старший преподава-
тель и аспирант → подготовка и защита диссертации → доцент». Сформули-
рованы и обоснованы новации, призванные обеспечить успешность внедре-
ния программы: а) субсидирование государством части расходов на участие 
в ней обучающихся и молодых специалистов; б) создание целевых «преподава-
тельских» бюджетных мест в аспирантуре; в) включение в ежегодный монито-
ринг вузов дополнительного критерия оценки. 

Практическая значимость. Автор надеется, что результаты исследова-
ния и выдвинутые предложения могут способствовать принятию назревших 
решений Минобрнауки РФ, а также будут востребованы руководителями сис-
темы отечественного высшего образования на национальном и местном уров-
нях для повышения эффективности деятельности вузов. 

Ключевые слова: молодые преподаватели, молодые доценты, старение 
профессорско-преподавательского состава, аспирантура, проблемы подготов-
ки кадров в вузах. 
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HR PERSPECTIVES OF RUSSIAN UNIVERSITIES: 
WHO WILL TEACH IN THE NEAR FUTURE? 

Yu. S. Ezrokh 

Novosibirsk State University of Economics and Management, Novosibirsk, Russia. 

E-mail: ezroh@rambler.ru 

Abstract. Introduction. A university professor is the major actor of the prepara-

tion of future specialists, the carrier of significant amount of implicit knowledge, 

which due to objective reasons cannot be formalised. For the full functioning of the 

higher school and its development, it is necessary to form and support the affective 

system of uninterruptable reproduction of qualified scientific and pedagogical person-

nel. The growing problem of ageing of higher-education teaching personnel (i.e. fa-

culty) of Russian universities, which is not isolated from other negative trends, causes 

a threat to the overall human potential of the country. 

Aim. Within the scope of a further scientific discussion1, the aims of the ar-

ticle are the following: to comprehensively discuss the crisis situation in the field 

of higher education HR in Russia, to identify the key causes of the crisis and to 

indicate the possibilities of overcoming it. 

Methodology and research methods. The methodological framework is based 

on systematic approach, which includes general scientific methods (deduction, in-

duction, generalisation, comparative analysis, etc.) and special research methods 

(historical method, correlation and regression analysis, statistical analysis, etc.). 

Results and scientific novelty. The causes of demographic crisis of the Rus-

sian higher education institution are considered: a) the rapid ageing of higher-

education teaching personnel; b) the outflow of young teachers to other sectors of 

employment; c) the reluctance of graduates of master programmes to build their 

career in the field of higher education; d) the lack of the general interest in post-

graduate school as a traditional institute for the training of scientific and pedago-

gical personnel of the highest qualification in Russia; e) the reduced efficiency of 

the functioning of the institute of postgraduate education; f) the long period of be-

coming young teachers as candidates of science. The crisis is continuously incre-

asing against the background of: a) the growth in the number of potential appli-

cants – young people aged 18 to 24; b) the low income level of young university te-

achers, including most of the leading universities; c) the lack of the system of sta-

te support and stimulation of young teachers. There are currently no economic 

prerequisites for the use of “soviet” experience in terms of a significant increase in 

                                                 
1 Refer to Romanov Е. V. The phenomenon of tacit knowledge loss in high scho-

ol: Causes and consequences. The Education and Science Journal. 2019. Part I. 4 (21): 
61–92; Part II. 5 (21): 61–85. 
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the financial attractiveness of postgraduate school and perspectives of scientific 

and pedagogical activities. Therefore, it is necessary to propose the measures at 

the federal level, taking into account modern realities. To resolve the problem 

mentioned above, the author’s concept of the state programme “Future Associate 

Professors” is proposed, which should be realised by organising two promotion 

trajectories: a) “student → assistant and postgraduate student → preparation and 

dissertation defence → associate professor”; b) “a practicing specialist with experi-

ence in the department’s profile → teacher and postgraduate student → preparati-

on and dissertation defence → associate professor”. The innovations designed to 

ensure successful implementation of the programme are formulated and justified: 

a) state subsidies for a part of the cost of students’ and young specialists’ partici-

pation in the programme; b) targeted “teaching” budget places for postgraduate 

studies; c) the introduction of an additional criterion for evaluating universities in 

the framework of annual monitoring. 

Practical significance. The research results and proposals can be used by 

the Ministry of Education and Science of Russia, as well as by the heads of Russi-

an universities to increase the effectiveness of their activities at the national and 

local levels. 

Keywords: young teachers, young associate professors, aging faculty members, 

problems of postgraduate studies, problems of training personnel in universities. 
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viewers for useful suggestions and recommendations, which allowed the author to 

strengthen scientific reasoning, to extend bibliographic analysis and, in general, 

to improve the quality of the text. 
 

For citation: Ezrokh Yu. S. HR perspectives of Russian universities: Who 

will teach in the near future? The Education and Science Journal. 2019; 7 (21): 9–

40. DOI: 10.17853/1994-5639-2019-7-9-40 

 

Введение 

В настоящее время перед отечественной системой высшего образо-

вания стоят серьезные задачи, одной из которых является вхождение 

крупных российских университетов (пяти – в 2018–2019 гг., десяти – 

к 2025 г.1) в первую сотню лучших учебных заведений мира. Для этого 

после проведения конкурсных процедур был сформирован перечень из 

21 вуза. Государство ежегодно выделяет им значительные субсидии (нап-

                                                 
1 Государственная программа РФ «Развитие образования» от 26 декабря 

2017 г. Режим доступа: http://obrnadzor.gov.ru/ru/about/prog/ 
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ример, в 2019 г. ≈ 10 млрд рублей), а университеты, в свою очередь, раз-

работав утвержденные Минобром «дорожные карты», периодически отчи-

тываются о фактических достижениях плановых показателей. 

Однако наряду с целями «планетарного масштаба» важно не упус-

кать из виду более «приземленные», но не менее значимые стратегические 

аспекты развития высшей школы. К их числу относятся формирование 

и поддержка реально работающей системы «воспроизводства» научно-пе-

дагогического состава вузов. В условиях естественного старения опытных 

кадров приток способных и целеустремленных молодых преподавателей – 

необходимое условие для продолжения полноценного функционирования 

«обычных», не имеющих никаких дополнительных преференций от госу-

дарства университетов, в которых получает образование подавляющее 

большинство российских студентов: на 1 сентября 2018 г. – 91,4% (или 

3,84 млн чел.) от общего их числа1. Стоит отметить, что и в ведущих вузах 

далеко не все проблемы кадрового воспроизводства решены, что подчер-

кивает актуальность поднимаемой темы. 

Для поиска ответа на вопрос, каковы масштабы накопленных проб-

лем, необходимо сопоставить динамику численности профессорско-пре-

подавательского состава (ППС) вузов с прогнозом количества потенциаль-

ных студентов – молодых людей в возрасте от 18 до 24 лет (рис. 1). 

Данные о количестве преподавателей и структуре ППС вузов на более 

поздние периоды (2017–2019 гг.) в статистических сборниках фрагментар-

ны, но общий нисходящий тренд неизменен – так, численность ППС государ-

ственных и муниципальных организаций высшего образования в России 

в 2018 г. составляла 196 496 чел., а в I квартале 2019 г. – 192 189 чел. (т. е. 

4307 чел.)2. Источник: расчеты автора по материалам Росстата3 и статисти-

ческого сборника Высшей школы экономики (ВШЭ) «Индикаторы образова-

ния: 2018»4. 

                                                 
1 Материалы Росстата [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://www.gks.ru/ 

bgd/regl/b18_01/isswww.exe/stg/d12/3–5.doc; Материалы портала «Проект 5–100» 
[Электрон. ресурс]. Режим доступа: https://www.5top100.ru/ 

2 Материалы Росстата [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://www. 
gks.ru/free_doc/new_site/population/trud/itog_monitor/itog-monitor01–19.html; 
http://www.gks.ru/free_doc/new_site/population/trud/itog_monitor/itog-monitor06–
18.html 

3 Материалы Росстата [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://www. 
gks.ru/wps/wcm/connect/rosstat_main/rosstat/ru/statistics/population/demog-
raphy/# 

4 Материалы Высшей школы экономики [Электрон. ресурс]. Режим доступа: 
https://www.hse.ru/primarydata/io2018 
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В России с 2010 г. наблюдается неуклонное снижение общего числа 
преподавателей вузов, происходившее на фоне углубления демографичес-
кой «ямы»1. Однако к началу 2020-х гг. она («яма») будет полностью прой-
дена – количество 17–18-летних абитуриентов уже в настоящее время за-
метно выросло. В ближайшие 10 лет численность молодых граждан увели-
чится примерно на 2 млн чел.2, среди которых не менее 500–700 тыс. чел. 
будут заинтересованы в получении высшего образования. В такой ситу-
ации возникает закономерный вопрос: кто будет преподавать в универ-
ситетах в ближайшем будущем? Расчет на массовое заочное обучение, 
требующее гораздо меньшего объема преподавательского труда, несосто-
ятелен ввиду того, что это неизбежно приведет к еще бо�льшему, чем сей-
час, снижению качества подготовки специалистов3. 

В России не первый год успешно реализуются федеральные прог-
раммы, ориентированные на «закрепление» на рабочих местах (особенно 
в сельской местности) молодых учителей, врачей и военных. Вместе с тем 
в настоящее время полностью отсутствует государственная политика 
в области поддержки молодых преподавателей университетов. Не ока-
зывает существенной помощи своим молодым педагогам и большинство 
вузов, в том числе и ведущих4. Ситуация с ППС университетов в целом 
и с молодыми преподавателями государственных вузов в частности вызы-
вает тревогу и указывает на необходимость безотлагательного вмешатель-
ства. Настоящая статья посвящена комплексному исследованию данной 
проблемы и дискуссионному обсуждению мер по ее преодолению. 

                                                 
1 Демографическая «яма» была обусловлена спадом рождаемости на фоне не-

удовлетворительной социально-экономической ситуации в стране в 90-е гг. XX ве-
ка и масштабным экономическим кризисом 1998 г. 

2 Материалы Росстата [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://www. 
gks.ru/free_doc/new_site/population/demo/progn3.xls 

3 Прежде чем активно продвигать заочно-дистанционное образование, сто-
ит ответит на вопрос: кто-нибудь хочет лететь на самолете, спроектированном ин-
женером, который учился заочно, или лечиться у врача, посещавшего институт-
ские занятия дистанционно (например, вебинары по скайпу)? 

В современной России доля «заочников» и так очень велика – 43,5 % (1,9 млн 
чел.). Причем в ведущих вузах страны, на которые должны ориентироваться остальные, 
их практически нет! Так, в Московском государственном университете (МГУ) из 
34 613 студентов «вечерников» – 1826, «заочников» – 2; в Санкт-Петербургском государ-
ственном университете (СПбГУ) из 18 832 студентов таковых 620 и 7 соответственно; 
в Новосибирском государственном университете (НГУ) из 7 211 студентов «вечерни-
ков» – 107, «заочников» – 0 (Материалы мониторинга вузов 2018 г. [Электрон. ресурс]. Ре-
жим доступа: http://indicators.miccedu.ru/monitoring/? m=vpo). 

4 Пожалуй, единственным положительным примером является программа 
Высшей школы экономики (ВШЭ): новым преподавателям в возрасте до 30 лет, за-
мещающим должность ассистента, выплачивается «стартовый грант», размер кото-
рого не раскрывается (Материалы ВШЭ [Электрон. ресурс]. Режим доступа: 
https://academics.hse.ru/kr/main/). 
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Обзор литературы 

Фундаментальные основы функционирования современной рос-
сийской высшей школы и проблемы ее развития рассматриваются в публи-
кациях отечественных ученых в различных ракурсах. Так, В. В. Вольчик 
и Е. В. Маслюкова обосновывают объективность существенной доли неявно-
го знания1 в преподавательской деятельности, априори определяющего по-
вышенный уровень требований к ППС [1]. Е. В. Балацкий убедительно рас-
крывает главные причины снижения привлекательности работы универси-
тетского преподавателя (из-за «истощения академической ренты»), что отри-
цательно влияет на кадровый потенциал вузов [2]. С. В. Беляков указывает 
на риски несистемных новаций, осуществляемых без обозначения четких 
стратегических задач развития вузовской сферы [3]. В монографии 
Т. Л. Клячко и В. А. Мау представлен форсайт-прогноз трансформации ин-
ститута высшего образования, в частности подчеркивается «быстрый рост 
издержек университетов и появление массовых онлайновых открытых кур-
сов (МООС)», а также рассмотрены не теряющие актуальности проблемы 
кадровой политики в вузах [4]. В ряде научных статей педагогические аспек-
ты исследований тесно переплетаются с вопросами финансово-экономичес-
кой специфики функционирования университетов [5]. Многие авторы схо-
дятся во мнении о том, что «в результате проводимых реформ увеличивается 
напряженность труда, изменяется структура рабочего времени, ухудшаются 
статусные позиции преподавателей» [6]. 

Анализируются и другие, более «узкие» проблемы кадрового обеспе-
чения российской вузов (см., например, [7–8]). Тем не менее, на наш 
взгляд, теме воспроизводства педагогических кадров в системе рос-
сийского высшего профессионального образования, в особенности под-
держке молодых преподавателей, уделяется недостаточное внимание. 

Имеющиеся научные источники, освещающие трудности, с которыми 
сталкиваются начинающие трудовую деятельность преподаватели вузов, 
можно условно разделить на три группы. Первая (наиболее представитель-
ная) посвящена психолого-педагогическим вопросам профессионального 
становления [10–12 и др.], в том числе основным факторам дискомфорта, 
который испытывают молодые педагоги [13]. Вторая – изучению предпосы-
лок выбора людьми профессии преподавателя [14, 15 и др.]. И третья, самая 
малочисленная, объединяет статьи, в которых предлагаются различные спо-

                                                 
1 Согласно Е. О. Губановой, неявное знание – это знание, которое логически 

не оформляется и вербально не выражается. Оно <…> передается путем личных 
контактов, как правило, в результате обучения [9]. См. также: Романов Е. В. Фено-
мен утраты неявного знания высшей школой: причины и последствия // Образо-
вание и наука. 2019. Ч. I. Т. 21, № 4. С. 61–92; Ч. II. Т. 21, № 5. С. 61–85. 
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собы привлечения талантливых, перспективных молодых людей к работе 
в университетах [16, 17]. К сожалению, основной вывод подавляющего боль-
шинства подобных публикаций сводится к следующему: «…высшая школа 
России в настоящее время не располагает возможностями для планомерной 
и систематической работы с научно-педагогической молодежью» [18]. 

В развитых зарубежных странах, где престиж преподавателя универси-
тета подкреплен высоким уровнем его дохода [19–21], практически отсутству-
ют характерные для России барьеры формирования кадрового резерва. Одной 
из наиболее серьезных проблем считается академический инбридинг – привле-
чение вузами на работу на вакантные места собственных выпускников [22]. 
Высказываются опасения по поводу вероятности «академического застоя» на 
кафедрах, а также нарушений принципа объективности при выборе между 
«своими» и «чужими» кандидатами на  профессорские должности [23]. Вместе 
с тем уровень развития академической мобильности во многих зарубежных 
государствах таков, что значительная часть университетов обладает возмож-
ностью пригласить требующихся специалистов из других вузов, даже инос-
транных [24]. Поэтому интерес исследователей смещается к изучению кванти-
фикации (придания качественным характеристикам количественных значе-
ний) и уровня лояльности наиболее квалифицированных преподавателей 
к своим университетам-работодателям [25]. 

Однако если шансы самореализации состоявшихся преподавателей 
в развитых странах сомнений в целом не вызывают, то проблемы подготовки 
в аспирантуре потенциальных претендентов на присуждение степени PhD 
дискутируются довольно широко. Как и в России, молодые зарубежные колле-
ги сталкиваются с различными, прежде всего финансовыми, трудностями. 
Но, несмотря на жесткую конкуренцию в их среде и большой отсев (в Австра-
лии – 30% [26], в США – 50% [27], в Испании – 70% [28] и т. д.), недостатка 
преподавателей в вузах нет. В условиях относительной стабильности львиная 
доля исследований сосредоточена на поиске способов дальнейшего повыше-
ния качества преподавания. К сожалению, ситуация, сложившаяся в отече-
ственной высшей школе, кардинально отличается от описанной. 

Материалы и методы 

Эмпирические материалы, ставшие предметом нашего пристального 
изучения, получены из источников, вызывающих доверие. Это, прежде всего, 

наиболее актуальные на момент проведения исследования статистические 
сборники «Индикаторы образования» Высшей школы экономики и «Россия 

в цифрах» Росстата. Для сведений об уровне фактических доходов ППС рос-
сийских университетов привлекались документы (коллективные договоры, по-

ложения об оплате труда и т. д.), размещенные на официальных сайтах вузов 
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и других организаций. Существенный массив информации взят с сайта Выс-

шей аттестационной комиссии; содержимое выборки авторефератов канди-
датских диссертаций обрабатывалось методом сплошного анализа. 

Методологической основой изыскания послужил системный подход, 
в рамках которого были задействованы как общенаучные методы (дедукции, 

индукции, обобщения, сравнительного анализа и др.), так и специальные ме-

тоды исследования (виды исторического, корреляционно-регрессионного, ста-
тистического анализа и др.). 

Результаты исследования и обсуждение 
На сегодняшний день бо�льшая часть вузовских преподавателей – 

это люди старшего поколения, что, казалось бы, вполне естественно для 

консервативной системы образования. Также естественно происходит 
постепенный процесс их выхода на заслуженный отдых, и, разумеется, 

университеты нуждаются в притоке молодых кадров, которые со време-
нем должны стать доцентами и профессорами. Однако на практике ситу-

ация складывается не столь естественно (рис. 2). 
 

 

Рис. 2. Структура ППС вузов в 2010–2017 учебных годах (возраст 
преподавателей на 1 сентября соответствующих годов), % 

Fig. 2. The structure of the faculty of universities in 2010–2017 school years 
(based on the age of teachers as at 1 September of the relevant years), % 

Примечание. Фигурными скобками выделена подгруппа преподавателей 
в возрасте 65 лет и старше. Источник: представленные здесь, а также в табл. 1 
и рис. 5 расчеты производились по материалам статистического сборника ВШЭ 
«Индикаторы образования: 2018». 
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Доля преподавателей младше 30 лет неуклонно сокращается – за 
6-летний период с 11,8 до 6,9%, т. е. практически вдвое (!). Еще хуже дело 
обстоит с начинающими преподавателями в возрасте до 25 лет: их число 
за тот же срок уменьшилось более чем в 2,5 раза – с 2,3 до 0,9%. Иными 
словами, вчерашние выпускники, которым по 23–24 года, не остаются на 
кафедрах в качестве ассистентов. Падает также численность ППС в воз-
расте от 30 до 39 лет, хотя и не так значительно. Фактически в российских 
университетах замещение молодых преподавателей в возрасте до 
40 лет происходит в значительной мере за счет пенсионеров, которым 
65 лет и более! Хотя все должно быть наоборот… 

Приведенные данные далеко не в полной мере иллюстрируют мас-
штаб кризиса. За рассматриваемый период (с сентября 2010 г. по сен-
тябрь 2017 г.) значительно снизилось общее число ППС – с 356,8 до 
261 тыс. чел. (на 27%). Это указывает на гораздо большее сокращение аб-
солютного числа молодых преподавателей (табл. 1), нежели это видно из 
относительных данных на рис. 2. 

Таблица 1 

Общая численность ППС вузов разных возрастных категорий и масштабы 
сокращения преподавателей в период с 1 сентября 2010 г. по 1 сентября 2017 г. 

Table 1 

Information on the total number of university professors of different age 
categories and the scale of reduction of teaching staff in the period from 

1 September 2010 to 1 September 2017 

Возрастная группа, тыс. чел. 

Дата до 
29 лет 

30–
39 лет 

40–
49 лет 

50–
59 лет 

60 лет 
и стар

ше 
Всего до 

25 лет 

65 лет 
и стар-

ше 
на 1 сентября 
2010 г. 

42,1 87,1 64,2 74,6 88,8 356,8 8,2 52,8 

на 1 сентября 
2017 г. 

18,0 61,1 56,4 51,7 73,6 261,0 С
п

р
а

во
ч
н

о 

2,3 47,8 

Расчетно 
Сокращение, 
тыс. чел. 

24,1 26,0 7,8 22,9 15,2 95,8 5,9 5,0 

Сокращение, % 57,2 29,8 12,2 30,7 17,2 26,8 

 

71,4 9,6 
 

Наибольшие сокращения в абсолютном выражении наблюдались в воз-
растных группах ППС от 30 до 39 лет (–26 тыс. чел.) и до 29 лет (–24,1 тыс. 
чел.); в то же время число преподавателей-пенсионеров уменьшилось 
лишь на 5 тыс. чел. Размах бедствия демонстрируют относительные пока-
затели процесса – количество молодых преподавателей в возрасте до 
29 лет сократилось на 57,2% (!), а в возрасте от 30 до 39 лет – на 29,8% 
(в полтора раза). 
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Вывод (проблема) 1. Доля ППС старшего поколения непрерывно уве-
личивается, а масштабные сокращения (из-за закрытия вузов, сокраще-
ния числа студентов и т. д.) касаются этой группы преподавателей в на-
именьшей степени. 

Вывод (проблема) 2. Число молодых преподавателей вузов (до 40 лет) неук-
лонно уменьшается; самая тревожная ситуация в группе ППС младше 30 лет. 

Вывод (проблема) 3. Выпускники университетов практически не за-
интересованы в том, чтобы оставаться на «своих» кафедрах в качестве 
преподавателей. 

Почему молодые люди не стремятся быть преподавателями вузов? 
Казалось бы, для этого созданы хорошие условия: помимо традиционных 
«благ» (творческая работа, возможность саморазвития, сокращенный ра-
бочий день1, длительный отпуск в летнее время2 и т. д.) университеты, со-
гласно отчетам, обеспечивают доход, значительно превышающий сред-
ний уровень зарплаты по стране (рис. 3). 

 

 

Рис. 3. Официальные данные о среднемесячной заработной плате 
преподавателей вузов в 2013–2018 гг.3 

Fig. 3. Information on the average monthly salary of university professors in 
2013–2018 

                                                 
1 Согласно приказу Минобрнауки России от 22 декабря 2014 г. № 1601, верхний 

предел учебной годовой нагрузки преподавателей вузов составляет 900 часов, причем 
речь идет об «академических» часах, равных 45 минутам. В то же время большинство 
трудящихся в 2019 г. работают по 1970 часов (247 рабочих дней × 8 часов). 

2 За которое на «обычных» предприятиях происходит поистине «битва» 
с коллегами. 

3 Материалы Росстата [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://www. 
gks.ru/wps/wcm/connect/rosstat_main/rosstat/ru/statistics/wages/ 
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В реальности заработная плата далеко не у всех «средних» препода-
вателей вузов так высока. На рис. 3 использованы сведения о «совокуп-
ных» средних доходах, которые включают вознаграждения: а) за научную 
и прикладную деятельность (гранты, НИОКР и т. д.); б) публикации в ве-
дущих российских и зарубежных изданиях1; в) работу по совместитель-
ству и т. д. Очевидно, что начинающие преподаватели по объективным 
причинам могут рассчитать практически только на «голый» оклад, размер 
которого, мягко говоря, невелик (табл. 2). 

Таблица 2 

Оклады ППС в отдельных российских университетах на 1 апреля 2019 г., тыс. р. 

Table 2 

Information on the salary of the faculty in selected Russian universities 
as at 1 April 2019, in thousands of roubles 

Должность 
 

 

Высшие учебные  
заведения А

сс
и

ст
ен

т 
(–

) 

С
та

р
ш

и
й

 п
р
еп

о-
д
а
в
а
те

ль
 (
–)

 

Д
оц

ен
т 

 (
к
а
н

д
и

д
а
т 

н
а
ук

) 

Д
оц

ен
т 

(к
а
н

д
и

д
а
т 

н
а
ук

, 
д
оц

ен
т)

 

П
р
оф

ес
со

р
 (
д
ок

-
то

р
 н

ау
к
, 

д
оц

ен
т)

 

П
р
оф

ес
со

р
  

(д
ок

то
р
 н

ау
к
, 

 п
р
оф

ес
со

р
) 

х 

1 2 3 4 5 6 7 
Столичные национальные исследовательские университеты 

Высшая школа экономики 30,0 60,0 75,0 90,0 
Московский строительный 
университет 

30,0 35,0 55,0 65,0 85,0 95,0 

Московский государствен-
ный технический универси-
тет им. Н. Э. Баумана 

32,5 36,4 49,9 65,5 65,5 

Российский государственный 
университет нефти и газа 
им. И. М. Губкина 

34,7 36,2 45,3 47,6 57,9 58,9 

Региональные национальные исследовательские университеты 
Иркутский технический уни-
верситет 

11,5 12,8 23,0 24,0 35,8 37,3 

Пермский университет 18,0 20,7 26,1 27,0 31,5 36,0 

                                                 
1 Так, за статью, опубликованную в издании, индексируемом базой Scopus, 

Новосибирский государственный университет экономики и управления выплачи-
вает своим преподавателям 30 тыс. р., а Финансовый университет при Правитель-
стве РФ – от 70 до 100 тыс. р. в зависимости от квантиля журнала (Режим доступа: 
http://www.fa.ru/org/div/cntzpidr/Documents/NormativDocs/Polozhenie_Opla-
ta_StimViplata_RabotnikFU.pdf; nsuem.ru/university/documents/materials/Коллек-
тивный%20договор%20НГУЭУ%20на%202018–2020 %20годы.pdf). 
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1 2 3 4 5 6 7 
Федеральные университеты 

Северо-Кавказский универ-
ситет 

14,5 18,5 23,8 25,1 33,0 34,3 

Южный университет 15,3 16,8 29,9 41,6 
Дальневосточный универси-
тет 

23,5 28,2 35,9 44,5 

Казанский (Приволжский) 
университет 

25,5 28,9 39,7 42,1 50,7 53,1 

Региональные государственные университеты 
Иркутский университет 13,0 14,0 27,0 29,0 36,0 39,0 
Омский университет путей 
сообщения 

14,5 18,3 27,4 30,0 51,8 66,3 

Воронежский технический 
университет 

16,0 17,5 27,5 34,7 37,6 

Удмуртский университет 18,3 19,1 27,2 28,1 38,6 39,8 
 

Примечание. Выбор конкретных вузов обусловлен наличием соответствую-
щей информации в открытом доступе (бóльшая часть университетов ее не раскры-
вает). Источник: составлено автором по данным положений о порядке оплаты тру-
да указанных вузов. 

 

Размер дохода молодых преподавателей региональных вузов обычно 
не превышает 15–20 тыс. р., и его величина практически не зависит от 

статуса учебного заведения. Так, самый маленький оклад у ассистентов 
в Национальном исследовательском Иркутском государственном универ-

ситете – всего 11,5 тыс. р. В Москве начинающие преподаватели получа-
ют примерно вдвое больше, чем в регионах, но эта разница нивелируется 

дороговизной жизни в столице. 
Со временем (как правило, не ранее, чем через три года) ассистента 

могут перевести на должность старшего преподавателя, что не влияет 
значительно на рост его дохода – фактическая прибавка во всех универ-

ситетах (кроме ВШЭ) составляет от 1 до 5 тыс. р. Отсутствие ученой сте-
пени является непреодолимым препятствием для дальнейшего повыше-

ния в должности1, получения ученого звания, грантов и т. д. Из-за «неос-
тепененности» некоторые преподаватели начинают испытывать психоло-

гический дискомфорт и неуверенность в завтрашнем дне, что отрица-
тельно отражается на качестве работы и жизни в целом. 

Таким образом, молодые амбициозные люди, которые могут способ-
ствовать развитию высшей школы и рассматривают работу преподавате-

ля как перспективную, должны выполнить задачу-минимум – написать 

                                                 
1 Исключение – преподаватели кафедр физического воспитания, реже – ка-

федр иностранных языков. 
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и защитить кандидатскую диссертацию. Но совмещение педагогической 

и научно-исследовательской работы негативно сказывается на сроках 
подготовки диссертаций (рис. 4). 

 

 

Рис. 4. Группы соискателей ученой степени кандидата экономических 
наук (по их статусу на момент защиты) по специальности 

08.00.10 Финансы, денежное обращение и кредит1, защитившие 
диссертации с 1 апреля 2018 г. по 1 апреля 2019 г. 

Fig. 4. Information on the groups of candidates for the degree of candidate of 
economic sciences in the specialty 08.00.10 “Finance, Money Circulation and 
Credit”, thesis defence was held from 1 April 2018 to 1 April 2019 (by their 

status at the time of defence) 

Примечание. Общее количество защит – 61; в открытом доступе находились 
сведения по 30 защитам, которые и сформировали эмпирическую базу исследова-
ния. Источник: собранные и обобщенные автором сведения из заключений дис-
сертационных советов, размещенных на официальных сайтах университетов. 

 

Среди всех категорий соискателей именно преподаватели универси-
тетов (в должностях от ассистента до доцента) защищаются позже всех – 

их средний возраст в 2018–2019 гг. составил 32 года, а более половины 
оказались старше 31 года2. Быстрее остальных выходят на защиту «обыч-

ные» аспиранты – на момент защиты кандидатской диссертации им 
в наблюдаемый период было по 26–28 лет. 

Вывод (проблема) 4. Молодые люди не стремятся стать преподавате-
лями вузов, в первую очередь: а) из-за низких доходов при отсутствии 

ученой степени кандидата наук; б) длительности и «тернистости» процесса 

ее получения (в среднем он занимает 5–7 лет); в) невысоких зарплат в бу-
дущем даже в случае защиты кандидатской диссертации. 

                                                 
1 В связи с отсутствием открытой статистики ВАКа о защитах по многим науч-

ным специальностям в качестве иллюстрации были собраны сведения по одной из 
них. С определенными оговорками эти результаты можно экстраполировать на защи-
ты по всем отраслям науки или, по крайней мере, по ряду общественных наук. 

2 Самому старшему соискателю было 44 года. 
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Для подготовки диссертации соискатель должен поступить в аспи-

рантуру либо прикрепиться к университету или НИИ, где действует про-
фильный диссертационный совет (обычно это происходит после оконча-

ния аспирантуры). Интерес абитуриентов к аспирантуре как ключевому 
институту подготовки научно-педагогических работников высшей квали-

фикации в современной России неуклонно снижается. 

На рис. 5 видно, что в период с 2010 по 2016 г. количество рос-
сийских аспирантов уменьшилось на 59 тыс. человек (на 37%). Продолже-

ние учебы в аспирантуре становится все менее привлекательным и попу-
лярным среди выпускников магистратуры, которые, как предполагается, 

являются потенциальными ассистентами кафедр: доля продолжающих 
непрерывное обучение снизилась в четыре раза – до 1% (!). 

Большинство соискателей ученой степени не являются преподава-

телями вузов (см. рис. 4) и, вероятно, не планируют в ближайшее время 

ими становиться. Это объясняется тем, что в большинстве случаев они за-
нимают должности далеко не начального уровня – ведущих-главных спе-

циалистов или начальников отделов в крупных коммерческих организа-
циях (чей уровень дохода выше, чем у представителей ППС вузов). 

 

 

Рис. 5. Общее количество аспирантов (левая шкала, тыс. чел.) и структура 
поступающих в аспирантуру (правая шкала, %) в отдельные периоды 

(с 2001 по 2016 г.) 
Fig. 5. Information on the total number of postgraduate students (left scale, 
thousand people) and the structure of postgraduate school enrollment (right 

scale, %) in Russia in certain periods from 2001 to 2016 

Примечание. Курсивом указана доля выпускников вузов, продолживших обуче-
ние в аспирантуре, адъюнктуре и по другим приравненным к ним программам, %. 
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Почему аспирантура перестает быть «кузницей» молодых препода-
вателей? Очевидно, это обусловлено преимущественно экономическими 
причинами, а также, хотя в гораздо меньшей степени, повышением уров-
ня требований к диссертантам1. 

Учитывая ограниченное количество бюджетных мест в аспирантуре2, 
потенциальные претенденты на них нередко могут рассчитывать только на 
коммерческое обучение, годовая стоимость которого очень велика (табл. 3). 

Таблица 3 

Количество мест в аспирантуре ряда государственных университетов 
(набор 2019/20 учебного года) 

Table 3 

Information on the number of places in postgraduate school of a number 
of public universities (2019/20 academic year) 

Университет 
 
Показатель 

Новосибир-
ский универ-

ситет 

Нижегород-
ский универ-

ситет 

Томский 
университет 

С.-Петер-
бургский 

университет 
Бюджетных мест, всего 94 125 173 470 

физика и матема-
тика 

42 39 49 72 

химия и биология 23 52 30 54 
информатика 8 8 19 25 
социология, эконо-
мика, юриспруден-
ция 

– 7 6 69 

н
а
п

р
а
в
ле

н
и

я
 

иные 21 19 69 250 
Коммерческих мест, 
всего 

27 нет  
данных 

нет  
данных 

79 

Справочно: 
оч-
но 

нет  
данных 

148–160 143–187 180–499 Стоимость 
коммерческого 
обучения, 
тыс. р. в год 

заоч-
но 

нет  
данных 

80 75–86 – 

 

Источник: официальные сайты указанных вузов. 

                                                 
1 Ничего экстраординарного в этом отношении не произошло. По большому сче-

ту, повышение требований к соискателям ученой степени кандидата наук заключалось 
в следующем: а) более скрупулезно стала проверяться оригинальность текста; б) мини-
мальное количество публикаций в ведущих российских журналах увеличилось с 1 до 3. 
При этом обязательные и трудновыполнимые для большинства молодых исследователей 
условия по-прежнему отсутствуют – нет необходимости проводить защиту на иностран-
ном языке, иметь публикации, индексируемые в Scopus или WoS и т. п. 

2 Количестве бюджетных мест в аспирантуре составляло в 2017/2018 учебном 
году 15 033, в 2018/2019 и 2019/2020 – 15 032; лишь в 2020/2021 учебном году про-
изойдет небольшой рост – до 16 500 (Приказы Минобрнауки России от 27.01.2016 г. 
№ 40, от 31 января 2017 г. № 92, от 29 января 2018 г. № 48, от 14 марта 2019 г. № 137). 
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Учитывая, что полный цикл пребывания в очной аспирантуре длится от 
трех до четырех (по физико-математическим и ряду других направлений) лет, 
те, кто не попал на бюджетные места, должны потратить до 1 млн р. только на 
обучение. К данной сумме следует приплюсовать «упущенную выгоду» в ука-
занный период в виде неполученной заработной платы (не менее 1,5–2 млн р. 
за 3–4 года). Срок окупаемости таких «инвестиций» при отнюдь не фантасти-
ческом размере прибавки жалованья преподавателя за «степень» (см. табл. 2) 
растянется на более чем 15 лет1! Иными словами, платная аспирантура прак-
тически непригодна для подготовки молодых преподавателей вузов из-за 
де-факто полного отсутствия экономической целесообразности2. 

Присовокупим к сказанному, что в настоящее время учеба в очной 
аспирантуре даже на бюджетном месте – очень тяжелое испытание с ма-
териальной точки зрения. Так, в ноябре 2018 г. ректор Санкт-Петер-
бургского горного университета В. С. Литвиненко с горечью признался: 
«Мы хотим отобрать лучшего [аспиранта. – прим. автора], хотим, чтобы 
он был будущим светилом науки, но при этом не можем ему ничего пред-
ложить, кроме стипендии в 4 тыс. р.»3. 

В России пока еще сохраняется институт соискательства4, который дает 
возможность прикрепиться к вузу или НИИ для подготовки и защиты диссер-
тации. В таком случае нет необходимости посещать занятия, и годовая сто-
имость получения статуса соискателя становится существенно ниже. Напри-
мер, в Высшей школе экономики она составляет от 46 до 81 тыс. р., в Нацио-
нальном исследовательском Мордовском государственном университете – от 
42 до 50 тыс. р., в Южном федеральном университете – от 29 до 38 тыс. р. 
Но в соискатели обычно зачисляют лишь тех, кто не успел защититься, будучи 
аспирантом, и находится на финишном этапе подготовки диссертации. 

                                                 
1 Экспресс-расчет осуществлялся следующим образом. Стоимость обучения 

в аспирантуре регионального вуза – 150 тыс. р. в год. Не устраиваясь на работу, ас-
пирант «теряет» в месяц 30 тыс. р. Исходя из этого, общие годовые издержки состав-
ляют: 150 + 360 = 510 тыс. р., а совокупные издержки в зависимости от длительнос-
ти обучения в аспирантуре: 1,5–2 млн р. Прибавка в зарплате после получения сте-
пени – 10 тыс. р. То есть период окупаемости инвестиций в получение ученой степе-
ни составляет 150–200 месяцев, или 12–17 лет. В реальности, при инфляции и вре-
менной стоимости денег в России, речь идет не менее чем о 15–20 годах. 

2 Платная аспирантура может быть лишь способом получения легальной отсроч-
ки от армии. Так, возраст выпускников-магистров обычно составляет 23–24 года. После 
трех-четырех лет обучения в очной аспирантуре им становится уже по 27–28 лет. При 
этом согласно закону «О воинской обязанности и военной службе» (№ 53-ФЗ) мужчины, 
достигшие возраста 27 лет, призыву на воинскую службу не подлежат. 

3 Газета.ру [Электрон. ресурс]. Режим доступа: https://www.gazeta.ru/scien-
ce/news/2018/11/27/n_12342109.shtml? refresh&updated 

4 Приказ Минобрнауки России от 28 марта 2014 г. № 248. 
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Кроме того, после реформы 2013 г. аспирантура стала третьей (пос-
ле бакалавриата и магистратуры) ступенью обучения1, поэтому теперь ас-
пиранты обязаны таки посещать лекционные и практические занятия. 
Их, конечно, гораздо меньше, чем в бакалавриате или магистратуре2, од-
нако при неровном характере учебного расписания найти подработку для 
аспирантов стало еще труднее, чем ранее (конечно, если они серьезно от-
носятся к своему научному становлению). Очевидно, данная ситуация 
в сочетании с другими осложняющими обучение факторами и привела 
к далеко не радужным  результатам (рис. 6). 

Как видим, количество защитившихся аспирантов в России за рас-

сматриваемый период (с 2014 по 2017 г.) резко сократилось: более чем на 
60% – с 5,2 до 2,3 тыс. защит в год. При этом повышение требовательнос-

ти к диссертантам, уменьшение числа бюджетных мест и «загрузка» аспи-
рантов учебой вместо ведения ими научных исследований привели к воз-

никновению еще одной опасной тенденции – неуклонному сокращению 

доли защищенных. Если в 2014 г. из тех, кто прошел полный курс обуче-

ния в аспирантуре, фактически стали кандидатами наук 18,4%, то 
в 2017 г. их оказалось практически в полтора раза меньше – всего 12,8%. 

Если копать глубже, картина еще более пессимистична – в выше-
указанных расчетах не принимается во внимание тот факт, что значи-

тельное число обучающихся отчисляют из аспирантуры раньше положен-

ного срока (например, в 2017 г. – 12,8 тыс. чел.). Учитывая это, доля за-
щищенных среди всех, кто поступал аспирантуру, гораздо меньше – 

≈ 7,5%! Иными словами, примерно 1 из 13 поступивших в аспирантуру 
реально защищает свою диссертацию в срок3. Еще примерно два соиска-

теля выходят на защиту диссертации в «постаспирантский» период, кото-
рый может растягиваться на долгие годы. 

                                                 
1 За рубежом такая система называется структурированной, так как в под-

готовке аспиранта принимает участие большое число преподавателей и ученых. 
«Советские и российские аспирантские программы до 2013 г. основывались на не-
мецкой модели наставничества: аспирант занимался исследованием под контро-
лем научного руководителя и сам был ответственен за результат» (Материалы газе-
ты «Ведомости» [Электрон. ресурс]. Режим доступа: https://www.vedomosti.ru/opi-
nion/articles/2019/01/14/791401-v-rossiiskoi-aspiranture). 

2 Так, по направлению «Экономика» в бакалавриате минимальный годовой 
объем дисциплин составляет 54 зачетные единицы (1 з. е. = 36 академических ча-
сов), в магистратуре – 29 з. е., а в аспирантуре – всего 10 з. е. (Материалы портала 
ФГОС [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://fgosvo.ru/). 

3 Лучше всего дела обстоят у аспирантов, защищавших диссертации по сель-
скохозяйственным, химическим и физико-математическим науками, а хуже всего – 
по психологическим, политологическим и экономическим наукам (по данным табл. 
5.3.2.4 статистического сборника ВШЭ «Индикаторы образования: 2018»). 
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Рис. 6. Итоговые результаты обучения в аспирантуре в абсолютном (левая 
шкала, тыс. чел.) и относительном представлении (правая шкала, %) 

в 2014–2017 гг. 
Fig. 6. Information on the final results of postgraduate studies in absolute 
(left scale, thousand of people) and relative representation (right scale, %) 

in 2014–2017 

Примечание. Расчет числа отчисленных аспирантов осуществлялся по фор-
муле: общее число аспирантов за предыдущий год – выпуск + прием – общее число 
аспирантов за следующий год. Источник: расчеты автора по материалам статис-
тического сборника «Россия в цифрах. 2018». 

 

Вывод (проблема) 5. Аспирантура, став третьей ступенью образова-

ния, перестала быть институтом подготовки научно-педагогических кад-
ров высшей квалификации, что обусловлено: а) снижением интереса по-

тенциальных абитуриентов к аспирантуре; б) непрерывно уменьша-
ющейся «конвертацией» аспирантов в кандидаты наук; в) ориентацией 

новоиспеченных кандидатов наук преимущественно на практическую, 
а не на научную или научно-педагогическую работу. 

Стать серьезным университетским преподавателем без ученой степени 
невозможно, т. е. без обучения в аспирантуре обойтись не получится. У аспи-

рантов есть три пути: а) сосредоточиться на своем обучении и научных иссле-
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дованиях; б) совмещать учебу с преподаванием на кафедре; в) работать в «не-

вузовской» организации и писать диссертацию преимущественно по выход-
ным и в отпуске. Недостатки первого пути очевидны – полное безденежье 

в течение 3–4 лет, издержки второго варианта – длительный период получения 
крайне скромного дохода, делающего практически недоступным решение жи-

лищного и семейного вопросов. Просветим несведущих: у ассистентов зачас-

тую самая большая на кафедре аудиторная педагогическая нагрузка и они 
вынуждены тратить много сил и времени на подготовку к новым для себя чи-

таемым курсам. При таком раскладе защититься раньше 30–32 лет объектив-
но непросто. Третий путь – для особых людей, которые умеют работать почти 

без выходных и отпусков в течение минимум двух лет. По понятным причи-
нам они очень востребованы на рынке труда, поэтому, учитывая финансовые 

возможности вузов, «переманить» их трудно, а зачастую невозможно. В об-
щем, куда ни кинь – всюду клин… 

Может, стоит обратиться к советскому опыту? Наиболее простой спо-
соб преодоления части обозначенных проблем – повышение стипендий аспи-

рантов до приемлемого, «советского» уровня – ≈ 2/3 от средней заработной 
платы1. В СССР перед аспирантом маячили еще и другие «сладкие морков-

ки» – будущая зарплата доцента в размере 300–350 р., почти вдвое превы-
шающая среднюю по стране, высокий социальный статус, а далее – профес-

сорские перспективы2. Сегодня таких «морковок» нет и в ближайшие годы 
не предвидится, заработок доцента в лучшем случае средний по региону, 

статус преподавателя сомнителен, поскольку «российскую высшую школу 
часто критикуют за низкое качество образования»3. Учитывая число аспи-

рантов (рис. 5), предложение о значительном (не менее чем в 4–6 раз4) повы-

                                                 
1 Вспоминается фраза из советского фильма «Большая перемена» (1972 г.): 

«Аспирант живет нежирно. <…> 90 рэ». Поскольку заработная плата среднестатис-
тического гражданина в то время равнялась 130–150 р., советский аспирант, в от-
личие от современного, жил все-таки весьма «жирно». 

2 С 1961 по 1991 г. размер профессорской зарплаты был неизменным – 
500 р.; в то же время зарплата индустриальных рабочих постоянно росла и к сере-
дине 1980-х гг. достигла 200 р. [29]. 

3 Газета «Ведомости» [Электрон. ресурс]. Режим доступа: https://www.vedo-
mosti.ru/opinion/articles/2016/10/26/662382-visshaya-srednyaya-shkola 

4 Среднемесячная номинальная начисленная заработная плата работников 
в России в 2018 г. составляла 43 724 р., т. е. «чистыми» 38 040 р. за вычетом НДФЛ 
(Материалы Росстата [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://www.gks.ru/                     
free_doc/new_site/population/trud/zrpl-v.xlsx). Таким образом, при использовании 
«советского» коэффициента в размере 2/3, размер аспирантской стипендии дол-
жен составлять 25 360 р., что в 4–6 раз превышает соответствующие выплаты 
в российских университетах и НИИ. 
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шении общего уровня стипендии приведет к росту бюджетных расходов. Од-

нако они окажутся неэффективными из-за невысокой и постоянно умень-
шающейся доли соискателей, реально подготовивших кандидатские диссер-

тации (рис. 6). Поэтому «старые» рецепты в современной российской реаль-
ности вряд ли целесообразны. 

Ключевой причиной, по которой способные люди не идут преподавать 

в университеты, являются трудности получения степени кандидата наук, 

лишь при наличии которой можно рассчитывать на зарплату как мини-

мум не ниже средней по стране и иметь хоть какие-то перспективы. 
В текущий момент у государства нет стратегического плана по пре-

одолению демографического кризиса профессорско-преподавательского 
корпуса высшей школы. Кто-то спросит: почему государство должно всем 

этим заниматься? Да потому, что почти все университеты – государствен-
ные, а частные вузы, мягко говоря, не оправдали ожиданий. 

С нашей точки зрения, есть два экономически приемлемых способа 
привлечения талантливых и энергичных молодых людей к преподаванию 

в вузах с обязательным их продвижением в кандидаты наук. Первый – 
«выращивать» их со студенческой скамьи, не допуская ухода в иные про-

фессиональные сферы, откуда они, вероятнее всего, обратно в универси-
тет не вернутся. Второй – приглашать к занятию научно-педагогической 

деятельностью более зрелых людей в возрасте до 30–35 лет, которые обла-
дают хорошим послужным списком и которым стало скучно в офисах или 

на производстве. Рассмотрим оба варианта. 
Как из студента сделать молодого доцента. Как уже говорилось 

ранее, значительная часть выпускников магистратуры не имеет желания 
продолжать обучение в аспирантуре. К перечисленным выше причинам 

добавим временной фактор: если раньше в вузе учились обычно 5 лет, то 
теперь на целый год больше. Идея учиться еще три года (всего девять!), 

кажется выпускникам, мягко говоря, неверной. Думается, что для пре-
одоления данного препятствия следует разработать и внедрить государ-

ственную программу «Будущие доценты», суть которой в общем виде зак-
лючается в следующем: 

а) в течение двух лет магистратуры максимально подготовить сту-

дента к преподавательской работе в качестве ассистента и к написанию 
кандидатской диссертации; 

б) после завершения магистратуры по итогам собеседования, при 
условии наличия серьезного научно-исследовательского портфолио за два 
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года нахождения в программе1, выпускник становится преподавателем 

и одновременно без экзаменов поступает в очную аспирантуру своего или 
иного университета. Крайне желательно наличие целевых бюджетных 

мест в аспирантуре или предоставление «родным» университетом гранта 
в размере не менее 90% от стоимости обучения; 

в) в сжатые сроки, т. е. не позже окончания обучения в аспирантуре, 

должна быть написана и защищена кандидатская диссертация, после утвер-
ждения которой молодой преподаватель переводится на должность доцента. 

Реализацию программы можно разбить на три этапа. 
I этап. Студенты, участвующие в программе, должны быть мотиви-

рованы не только морально, но и материально. Но стипендиальная систе-
ма2 здесь не слишком уместна, так как порождает ложное ощущение, что 

«студентам-отличникам государство обязано что-то дарить просто так». 
Учитывая преследуемую цель, университетам нужно финансировать пла-

номерное продвижение участников программы по траектории «студент → 
ассистент и аспирант → подготовка и защита диссертации → доцент». Це-

лесообразно создание при вузах специальных учебно-научных лаборато-
рий, в которых отобранные на конкурсной основе магистранты будут тру-

доустроены в качестве лаборантов-исследователей, что позволит ставить 
перед ними конкретные задачи и контролировать их выполнение. Для 

усиления мотивации учащиеся: а) должны иметь возможность постепенно 
увеличивать долю занимаемой ставки (например, с 0,25 до 1,0 после вы-

полнения определенного набора задач); б) лучшие через год-полтора могут 
стать старшими лаборантами-исследователями. 

Каждый участник программы должен быть прикреплен к опытному 
наставнику – неравнодушному профессору или доценту, привлекающему 

подопечного к своим научным изысканиям и на личном примере способ-
ствующему его становлению как исследователя; помогающему справлять-

ся с «бумажной» учебно-методической работой и проводить, начиная со 
второго года обучения, пробные практические занятия (одно-два в неде-

лю) в качестве преподавателя. 
II этап. Если нового ассистента кафедры обяжут вести все поло-

женные на одну ставку занятия, он, как это и происходит сейчас на 

                                                 
1 Речь идет: а) о наличии как минимум 1–2 единоличных статей в журналах, 

рекомендованных ВАК; б) подтверждении участия в научных конференциях; в) зна-
нии английского языка на зафиксированном документами международного образ-
ца высоком уровне, например в системе TOEFL. 

2 Дополнительное финансовое обеспечение студента, обучающегося на бюд-
жетной основе. 
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практике, не сможет защититься в срок (или, вероятнее всего, не защи-

тится никогда). Поэтому разумно предложить участнику программы ½ ас-
систентской ставки (с соответствующей оплатой) в сочетании с ½ ставки 

младшего научного сотрудника в упомянутой выше учебно-научной лабо-
ратории. Темы закрепленных в плане лаборатории исследований должны 

совпадать с темами готовящихся к защитам диссертаций, а заведующий 

лабораторией совместно с научным руководителем еженедельно должны 
контролировать ход работы. Не лишним представляется дополнительный 

периодический (ежемесячный) контроль со стороны проректора по науке, 
осуществляемый путем оценки личных докладов участников программы. 

III этап. Защита диссертации, особенно осуществляющаяся в дру-
гом городе, – процесс затратный, требующий оплаты перелетов, прожива-

ния оппонентов и т. д. Когда назначена дата защиты, вузом-работодате-
лем должны выделяться финансы (в размере 100–200 тыс. р.) на основе 

предварительно заключенного договора об их возврате в случае увольне-
ния соискателя из вуза ранее, чем через 3–5 лет. После получения приказа 

о присуждении ученой степени следует сразу (при условии наличия трех-
летнего стажа научно-педагогической работы)1 перевести преподавателя 

на должность доцента2. 
В случае реализации такой схемы в выигрыше окажутся все. Соис-

катель в течение трех лет будет иметь возможность стать кандидатом на-
ук и при этом получать: а) приемлемый денежный доход; б) преподава-

тельский опыт; в) возможность чередовать научную и иную работу, что 
повышает эффективность исследований3 и открывает молодым доцентам 

профессорские и административные перспективы. Университет же при-
обретает квалифицированного молодого «остепененного» преподавателя, 

способного положительно влиять на качество образования и привлекать 

                                                 
1 К сожалению, по разным, не обязательно обоснованным причинам адми-

нистрация университетов не всегда предоставляет преподавателям должности, ко-
торым они соответствуют. Например, в 2016/2017 учебном году 27,2 % ассистентов 
(5 014 чел.), 10,5 % преподавателей (912 человек) и 16,7 % старших преподавателей 
(7 703 чел.) имели степень кандидата наук. Вероятнее всего, подавляющее большин-
ство из них соответствовали квалификационным требованиям, предъявляемым 
к кандидатам, которые вправе занимать должность доцента. Так, например, 
425 чел. имели ученое звание доцента (статистический сборник ВШЭ «Индикаторы 
образования: 2018»). 

2 Приказ Министерства здравоохранения и социального развития РФ от 
11.01.2011 г. № 1н. 

3 Зарубежные аспиранты, получающие полное финансирование или вовле-
ченные в работу в качестве ассистентов, как правило, чаще завершают полный курс 
обучения в аспирантуре и быстрее получают степень [30]. 
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лучших абитуриентов. Скорее всего, такой преподаватель, не имея воз-

можности сменить место работы раньше, чем ему исполнится 30–32 года 
(иначе придется возвращать крупную сумму), впоследствии уже и сам не 

захочет никуда уходить, «втянувшись» в университетскую жизнь. 
Как сделать из молодого практика доцента. Общая схема подго-

товки мало отличается от изложенной выше. Разница состоит в том, что 

практический опыт соискателя по профилю ведущей кафедры должен со-
ставлять более 3–5 лет и принимать его на кафедру следует не ассистен-

том, а старшим преподавателем; в учебно-научную лабораторию – не 
младшим научным сотрудником, а научным сотрудником (в целях повы-

шения статуса и дохода). Кроме того, по прошествии 6–8 месяцев каче-
ственной работы и при появлении первых серьезных публикаций должна 

выделяться дополнительная финансовая поддержка. 

О трудностях реализации предлагаемой программы и путях их 

преодоления. Во-первых, университеты будут вынуждены нести дополни-
тельные расходы: стоимость подготовки одного будущего доцента соста-

вит не менее 0,5 млн р.1. Часть этой суммы (до 50%) может быть субсиди-
рована государством2, а остальное – выплачено за счет внутренних резер-

вов вузов, заинтересованных в своем кадровом развитии3. В этом отно-
шении требуется обсуждение внесения изменений в существующую сис-

тему нормативно-подушевого финансирования высшего образования4 [5]. 

                                                 
1 Основные статьи расходов таковы: а) ½ ставки научного сотрудника – 

10 тыс. р. в месяц, т. е. за 3 года 360 тыс. р.; б) расходы на организацию защиты – 
не менее 100 тыс. р.; в) оплата труда научного руководителя – 150–200 академи-
ческих часов, т. е. 50–70 тыс. р. 

2 Источником резервов могла бы стать, например, экономия от более эф-
фективного использования бюджетных средств, часть которых «распыляется» на 
аспирантов, бросающих учебу. 

3 Такие резервы есть! Например, на 1 сентября 2015 г. численность руково-
дящего персонала государственных вузов составляла 24 тыс. чел, а на 1 сентября 
2016 г. – уже 28,2 тыс. чел., т. е. прибавка составила 17,5 %. В то же время коли-
чество работников всех других категорий сократилось на 54,9 тыс. чел., что соста-
вило 7,8 % (расчеты автора по табл. 6.5.1 статистический сборник ВШЭ «Индика-
торы образования: 2018»). Конечно, с одной стороны, не совсем корректно аргу-
ментировать свою позицию данными трехлетней давности. Однако, с другой сто-
роны, соответствующие сведения за более поздние периоды в открытом доступе, 
к сожалению, отсутствуют. К тому же, полагаем, что ситуация в настоящее время 
вряд ли кардинальным образом поменялась – руководителей, в отличие от препо-
давателей, меньше не становится. 

4 Особенно учитывая, что технические образовательные организации (при 
наличии хоздоговорных работ) имеют бо �льшие, в сравнении с гуманитарными ву-
зами, финансовые возможности для реализации соответствующих инициатив. 



© Ю. С. Эзрох 

 

Образование и наука. Том 21, № 7. 2019/The Education and Science Journal. Vol. 21, № 7. 2019 

34  

Во-вторых, необходимо выделение целевых мест в аспирантуре, что 

весьма затратно. Однако государство и сейчас расходует огромные сред-
ства на бюджетное обучение. Выделив некоторую квоту молодым препо-

давателям вузов, оно сможет повысить эффективность своих инвестиций 
(которая в настоящее время крайне низка – большинство аспирантов или 

бросают учебу, или не спешат становиться преподавателями). 

В-третьих, важно стимулировать мотивацию научных руководите-
лей, непосредственно занимающихся подготовкой молодых преподавате-

лей-исследователей. Есть множество вариантов, как это сделать. Одним 
из первых шагов в этом направлении могло бы стать закрепленное на за-

конодательном уровне разделение «первой» и «второй» половины рабочего 
дня педагога-куратора1 (например, как это сделано во Франции2). 

В-четвертых, необходимо переломить инерционность некоторых уни-
верситетов. В рамках ежегодного государственного мониторинга следует 

контролировать соблюдение квот – утвержденной в «дорожной карте» мини-
мальной доли молодых преподавателей, участвующих в программах воспро-

изводства и пополнения ППС университетов. Вузы, игнорирующие данное 
требование, могут в ближайшей перспективе стать кандидатами на расфор-

мирование или объединение с другими ведущими учебными заведениями3. 

Заключение 
В последние десятилетия в российской высшей школе наблюдается 

тенденция скатывания в «преподавательскую демографическую яму». На фо-
не социально обусловленной демографической ямы, ставшей причиной 
уменьшения количества студентов, и сокращения числа вузов за счет на-
именее эффективных кризис в преподавательском сообществе носит ла-

                                                 
1 «Вторая половина дня» – термин, означающий нежестко контролируемое ад-

министрацией вуза рабочее время преподавателя, которое он должен посвящать 
своей научной деятельности и / или подготовке к занятиям. 

2 Материалы Legifrance (французское госучреждение, ответственное за публика-
цию официальных документов в сети Интернет) [Электрон. ресурс]. Режим доступа: 
https://www.legifrance.gouv.fr/affichTexte.do?cidTexte=LEGITEXT000006064492; https:// 
www.legifrance.gouv.fr/affichTexte.do; jsessionid=33C9F2A36B9016FB5DD2F67A21A 
B065E.tplgfr33s_1?idSectionTA=LEGISCTA000034713673&cidTexte=JORFTEXT00003 
4632129&dateTexte=20170510 

3 Конечно, существуют и «в-четвертых», и «в-пятых», и даже «в-десятых», од-
нако объем статьи ограничивает спектр аспектов обсуждаемой темы. Так, насущ-
ной проблемой для молодых доцентов к 30 годам становится жилищный вопрос, 
решение которого затруднено невысокими зарплатами преподавателей. Необходи-
мо, чтобы государство предоставляло хотя бы небольшие субсидии по ипотечным 
процентам, например по 1% за защиту диссертации в срок, за получение звания 
доцента в молодом возрасте (до 30–32 лет) и т. д. 
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тентный характер. Однако проблема «некому преподавать» уже ощущает-
ся на многих кафедрах, хотя по понятным причинам она не транслирует-
ся вовне. Как ни горько, нужно признать, что российские университеты, 
особенно региональные, не привлекательны для специалистов из разви-
тых стран. А надежды на то, что практики после окончания трудового 
дня массово пойдут преподавать или станут тратить на это иное свобод-
ное время, тщетны. Да, есть энтузиасты, но их мало! Как справедливо за-
метил декан факультета педагогического образования МГУ Н. Х. Розов, 
«преподавателей <…> в университет никто “со стороны” не пришлет – вы-
ращивать, готовить их для себя он должен сам» [31]. Увы, государство не 
уделяет практически никакого внимания спектру данных проблем. Мы 
предлагаем ряд мер, если не решающих их в полном объеме, то, по край-
ней мере, минимизирующих некоторые из них1. 

Сколько времени есть для преодоления кризиса в российской высшей 
школе? Думается, не более 5–10 лет. Очевидно, столько смогут активно рабо-
тать те, кому уже сейчас более 65 лет. А их почти 20% от общего состава пре-
подавателей, причем значительная часть – это профессора, которые явля-
ются оплотом высшего образования! И если за данный весьма короткий срок 
не подготовить им достойную смену из молодых коллег, не сформировать ре-
ально функционирующую систему воспроизводства ППС, многие вузы ждут 
потрясения. А российскую экономику – дополнительные проблемы, связан-
ные с уменьшением человеческого капитала… 
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Аннотация. Введение. В современном обществе знаний объем научно-
прикладной информации, которой должен владеть выпускник вуза, продолжает 
непрерывно увеличиваться. Одновременно сокращается количество аудиторных 
часов, отпущенных на освоение образовательных программ, в пользу самосто-
ятельной работы обучающихся. На этом фоне высшей школе выдвигается требо-
вание о повышении компетентности будущих специалистов, выполнить которое 
можно, только если тесно увязать содержание фундаментальных, специальных 
дисциплин всего цикла обучения и самостоятельной работы студентов, усилив их 
мотивацию к самообразованию и саморазвитию. И аудиторное, и самостоятель-
ное освоение тем и разделов фундаментальных курсов, особенно химии, невоз-
можно без формирования научного мышления обучающихся. Без умения мыс-
лить научно сегодня сложно представить и деятельность большинства практиков-
профессионалов: активная экспансия науки в профессиональную сферу имеет 
ярко выраженную тенденцию к возрастанию. 

Цель статьи – показать на примере изучения одного из элементов прог-
рамм по химии (метода анализа ядерного магнитного резонанса – ЯМР) воз-
можности становления и развития научного мышления у студентов естествен-
но-научных и технических направлений подготовки. 

Методология и методы. Исследование выполнено с опорой на компе-
тентностный, системный и междисциплинарный подходы. Использовались 
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методы анализа, синтеза, интеграции, дифференциации и компактификации 
фундаментальных знаний и учебного материала. 

Результаты и научная новизна. Подчеркивается большой потенциал 
химического образования для формирования научного мировоззрения, пред-
метного (химического), естественно-научного и целостного научного мышле-
ния. Однако обучение химии в вузе осложняется отсутствием унифицирован-
ной структуры фундаментальной подготовки, сохранением экстенсивного 
подхода к содержанию блока химических дисциплин, нерациональной орга-
низацией самостоятельной работы студентов, на которую сейчас приходится 
примерно половина учебного времени. Преодоление этих проблем лежит 
в плоскости диалектического единства фундаментальных и практико-ориен-
тированных знаний, которое обеспечивается, если в обучении соблюдаются 
принципы преемственности и междисциплинарности. Чтобы придать целос-
тность и системность содержанию образования, без которых нельзя сформи-
ровать у учащихся полноценную естественно-научную картину мира, необхо-
димо дедуктивное структурирование учебного материала. Стержневым, на-
чальным элементом профессиональной подготовки, стимулирующим станов-
ление рефлексивных навыков и научного мышления будущих специалистов, 
должно быть освоение студентами категориально-понятийного аппарата на-
уки, последовательно и всесторонне раскрывающегося на протяжении вузов-
ского цикла. Обозначены фазы развития научного мышления (формально-ло-
гическое, рефлексивно-теоретическое, гипотетико-дедуктивное мышление), 
которые четко не разграничиваются в силу взаимопроникновения и перепле-
тения их составляющих и индивидуальности мыслительных процессов по ско-
рости и качеству протекания. Однако выделение этих этапов позволяет 
структурировать и при необходимости корректировать содержание учебного 
материала с учетом характеристик и уровня подготовленности обучающихся. 

Именно с этих позиций обоснована целесообразность более детального 
изучения в рамках дисциплин «Химия», «Общая химия», «Неорганическая хи-
мия» и «Аналитическая химия» метода ЯМР, часть материала о котором может 
быть проработана студентами самостоятельно. Метод, включающий основан-
ные на одном явлении сотни разнообразных типов экспериментов, предназ-
наченных для получения каждый раз какой-то конкретной специфической 
информации, широко используется как в научных, в том числе в магистер-
ских, исследованиях, так и в самых разнообразных производственных сфе-
рах. Сегодня спектроскопия ЯМР признается самым мощным информатив-
ным и перспективным методом анализа строения вещества. Фундаменталь-
ность, междисциплинарность и универсальность метода позволяют сформиро-
вать у студентов при знакомстве с ним базовые профессиональные знания по 
физике, химии, медицине, биологии, технологии и экологии. Предлагается ва-
риант компоновки учебной информации о ЯМР, согласно которому бакалавры 
сначала постигают азы анализа структуры вещества, осваивают систему клю-
чевых понятий и терминов и, постепенно продвигаясь от формально-логичес-
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ких к содержательным обобщениям, учатся научно объяснять явления и де-
лать прогнозы, т. е. в итоге становятся обладателями гипотетико-дедуктивно-
го мышления. Приобретенные таким образом компетенции являются залогом 
профессиональной грамотности, которая совершенствуется в магистратуре, 
когда полученные ранее в свернутом виде компактифицированные научные 
знания разворачиваются в форму, пригодную для оптимального решения 
конкретной исследовательской или практической задачи. Подобная схема 
профессиональной подготовки позволяет преодолеть традиционную ориента-
цию вузовских программ естественно-научного блока на усвоение перманен-
тно прирастающей массы фактического материала. 

Практическая значимость. Материалы статьи могут быть полезны ме-

тодологам высшей школы, специалистам, занимающимся методическими раз-

работками и организацией учебного процесса, вузовским преподавателям хи-
мии и смежных дисциплин, а также аспирантам и магистрантам химических 

и химико-технологических специальностей. 
Ключевые слова: методология преподавания химии, научное мышле-

ние, химическое мышление, метод ядерного магнитного резонанса, физико-

химический анализ, структурное строение вещества. 
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Abstract. Introduction. In today’s knowledge society, the amount of scientific-

applied information, which university graduates have to acquire, continues to incre-

ase continuously. There is a concurrent reduction in the number of study hours to 
undertake educational programmes in order to increase the hours for students’ in-

dependent work. Against this background, higher school is required to increase fu-

ture experts’ competencies. Therefore, the content of fundamental and special dis-
ciplines of entire period of training and independent work of students should be 

thoroughly coordinated by increasing students’ motivation to self-education and 

self-development. Classroom-based and independent learning of disciplines and 
sections of fundamental academic courses, especially chemistry, is impossible wit-

hout formation of students’ scientific thinking. Today, it is difficult to consider the 

activity of most professionals without the ability to think scientifically: active expan-
sion of science into professional sphere has a strong tendency to be increased. 

The aim of the present research is to show the possibilities of formation and 

development of scientific thinking in the students of natural-scientific and technical 
directions of education using the example of studying of one of the elements of pro-

grammes in chemistry (the method of nuclear magnetic resonance (NMR) analysis). 

Methodology and research methods. The research was carried out on the 
basis of competency-based, systematic and interdisciplinary approaches. The 

methods of analysis, synthesis, integration, differentiation and compactification of 

fundamental knowledge and training material were used. 
Results and scientific novelty. The high potential of chemical education for 

formation of scientific thinking, subject content (chemical), natural-scientific and 

holistic scientific thinking is emphasised. However, chemistry education in higher 
education institution is complicated by the absence of the unified structure of fun-

damental preparation, the preservation of extensive approach to the content of che-
mical disciplines, the irrational organisation of students’ independent work, which 

now is accounted for a half of instructional time. Overcoming these problems lies in 

the dialectic unity of fundamental and practice-oriented knowledge, which is provi-
ded by the compliance with the principles of continuity and interdisciplinarity. It is 

necessary to provide deductive structurisation of training material in order to give 

integrity and systemacity to the content of education, without which it is impossible 
to create a comprehensive natural-scientific picture of the world in students. The 

key initial element of vocational training stimulating the formation of reflexive skills 

and scientific thinking of future experts is mastering by students of a categorical-
conceptual framework of science, which is consistently and comprehensively reve-

aled throughout a high school stage of education. The authors designated phases of 

development of scientific thinking (formal-logical, reflexive-theoretical, hypothetico-
deductive thinking), which are not clearly differentiated due to interpenetration and 

entanglement of their components and identity of thought processes in terms of 
their speed and quality. However, the allocation of these stages allows to structure 
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and to correct the content of educational material taking into account the characte-

ristics and the level of students’ readiness. 

From these standpoints, the expediency of more detailed examination of the 
NMR method is proved within the disciplines such as “Chemistry”, “General Che-

mistry”, “Inorganic Chemistry” and “Analytical Chemistry” (a part of material abo-

ut the NMR method can be worked out by students independently). This method, 
based on one phenomenon, includes hundreds of various types of the experi-

ments, which are intended for receiving particular information. The NMR method 

is widely used both in scientific research, including master’s thesis, and in the 
most various manufacturing spheres. Today, the spectroscopy of NMR is recogni-

sed as the most powerful informative and perspective method of structural analy-

sis of substance. The fundamental nature, interdisciplinarity and universality of 
the method provide students with basic professional knowledge on physics, che-

mistry, medicine, biology, technology and ecology. The authors of the present re-
search propose the option of configuration of educational information on NMR. 

According to the suggested version, the principle of work is the following: firstly, 

bachelors study the system of key concepts and terms, moving gradually from for-
mal-logical to substantial generalisations; then, students learn to explain the phe-

nomena scientifically and to make forecasts, and, as a result, they become the 

“owners” of hypothetico-deductive thinking. The acquired competencies are the 
key to professional literacy, which is improved in master’s degree programme, 

when the previously compactified scientific knowledge in a contracted form is de-

veloped in the form suitable for an optimal solution of a particular research or 
practical aim. The similar scheme of vocational training makes it possible to over-

come traditional orientation of high school programmes of the natural-science 

block (i.e. retention of permanently growing amount of factual material). 
Practical significance. The research materials can be useful for methodolo-

gists of the higher school, for experts engaged in methodological development and 

the organisation of educational process, for high school teachers of chemistry and 
related disciplines, for post-graduate students and master’s students of chemical 

and chemico-technological specialties as well. 
Keywords: methodology of chemistry teaching, scientific thinking, chemi-

cal thinking, method of nuclear magnetic resonance, physico-chemical analysis, 

structural composition of substance. 
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Введение 

Социологические исследования и содержание официальных доку-
ментов указывают на то, что одним из наиболее слабых мест российского 
высшего образования является практическая подготовка выпускников 
вузов (см., например, [1–5]). Так, по данным доклада Мирового банка, 
в российских вузах до сих пор сохраняются формальная передача студен-
там академических (теоретических) знаний и ориентация на заучивание 
фактов; недостаточно внимания уделяется развитию умений использова-
ния теории для решения прикладных задач, а также навыков поиска ре-
шения возникающих проблем1. Следствием консервативности преподава-
ния теоретических дисциплин, непродуманной организации учебного 
процесса становятся неудовлетворительный уровень компетентности мо-
лодых специалистов и непозволительно долгий срок вхождения их в про-
фессию после окончания вуза, что не может не вызывать недовольства 
работодателей. 

Согласно опросу, проведенному в 2014 г. рекрутинговым порталом 
для молодых специалистов Career.ru, в котором участвовали 1614 студен-
тов и 682 работодателя, большинству выпускников вузов (59%), по их соб-
ственному признанию, для успешного начала карьеры не хватает, в пер-
вую очередь, опыта практической работы. Всего 44% студентов выпус-
кных курсов заявили, что обладают всеми необходимыми компетенци-
ями. Однако с ними согласились лишь 9% работодателей2. Получается, 
что, с точки зрения работодателей, которые тоже в прошлом являются 
выпускниками высшей школы, эффективность обучения специалистов не 
только стагнирует, но и снижается. 

Актуальной, коррелирующей с указанной выше проблемой высшего 
образования является рассогласованность деятельности теоретических 
и выпускающих кафедр [6]. По сути, речь идет об отсутствии целостности 
и преемственности содержания обучения в вузе. 

К основным принципам отбора учебного материала по дисциплине 
обычно относят его соответствие федеральному государственному стан-
дарту высшего профессионального образования и целям образовательной 
программы, а также возможность установления интегральных связей ме-
жду фундаментальными и профессиональными знаниями. Другими сло-

                                                 
1 Требование работодателей к текущим и перспективным профессиональ-

ным компетенциям персонала // Информационный бюллетень. Мониторинг эко-
номики образования. 2014. № 1 (75). С. 28. 

2 Как работодатели оценивают современных выпускников [Электрон. ре-
сурс]. Режим доступа: http://сareer.ru/article/15186 (дaта обращения: 20.10.2018). 
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вами, формирование у студентов профессиональных компетенций в ходе 
освоения ими содержания специальных дисциплин должно осуществлять-
ся на основе системного обобщения и прикладного использования фунда-
ментальных, методологически значимых знаний – ведь известно, что без 
хорошего фундамента здание падает. Если студент не может применять 
теорию на практике – значит, он не способен или не научен логически 
мыслить. Причиной беспомощности обучающегося может быть или отсут-
ствие согласованности между фундаментальной и профессиональной сос-
тавляющими образования, или плохая организация учебного процесса – 
его значительную долю в настоящее время составляет самостоятельная 
работа, которая должна осуществляться не спонтанно, а под наблюдени-
ем и руководством преподавателя [7, 8]. Синтез компонентной структуры 
дисциплинарных компетенций, выбор эффективных способов их форми-
рования и средств контроля на базе рабочей программы дисциплины, 
осуществляемый преподавателем в определенном компетентностном фор-
мате, нереален без тесного взаимодействия с самостоятельной работой 
студентов и возможностей ее коррекции. 

На наш взгляд, в условиях стремительного развития информационного 

общества, непрерывного приращения знаний, неизбежно приводящего 
к увеличению объема прикладного материала, который должен быть усвоен 

студентами, и одновременного сокращения аудиторных часов на изучаемые 
предметы в пользу самостоятельной работы обучающихся, требуется не толь-

ко скоординированность деятельности общих, теоретических и выпуска-
ющих кафедр, но и привлечение к руководству подготовкой ВКР (выпус-

кных квалификационных работ) преподавателей фундаментальных дисцип-
лин. Разумеется, необходим и поиск новых, соответствующих изменившимся 

реалиям методов, методик и технологий обучения. 
Таким образом, очевидно, что выпускникам для конкурентоспособ-

ности на рынке труда может недоставать не только практических навы-
ков, но и теоретического фундамента, на котором базируется решение 

практических задач. 
Фундаментальные знания – основа естественно-научной картины 

мира, складывающейся из математических, физических, химических, биоло-
гических теорий и законов, которые в единстве создают общее концепту-

альное видение окружающих реалий. Целостность научных представле-
ний у человека предполагает наличие у него научного мышления, харак-

теризующегося, кроме объективности, системности, способности к анали-
зу и синтезу, нацеленностью в будущее – умением конструировать его из 

приобретенных знаний. 
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Важнейшей составляющей естественно-научного знания является 

химия – наука о составе, внутреннем строении и превращениях веще-
ства, а также о механизмах этих превращений. Ключевую роль в обеспе-

чении устойчивого развития науки, производства, различных секторов 
экономики и общества в целом играет аналитическая химия, предостав-

ляющая необходимую информацию о материальном мире (о химическом 

составе и строении веществ), значимость которой трудно переоценить: 
она нужна для обеспечения должного качества сырья и продукции раз-

личных отраслей промышленности (например, нефтедобывающей и неф-
теперерабатывающей, пищевой, фармацевтической, полимерной индус-

трии и др.), возможности управления технологическими процессами, ре-
шения актуальных вопросов в области экологии, здравоохранения и пр. 

Мы поставили перед собой задачу обосновать целесообразность бо-
лее детального изучения в рамках самостоятельной подготовки студентов, 

осваивающих дисциплины «Химия», «Общая химия», «Неорганическая хи-
мия», «Аналитическая химия», одного из методов анализа вещества – мето-

да ядерного магнитного резонанса (ЯМР), широкого использующегося как 
в научных исследованиях, в том числе при написании магистерских дис-

сертаций (в связи с имеющимся в вузах оборудованием), так и в самых 
разнообразных производственных сферах. Выбор данного элемента учеб-

ных программ по химии для выполнения выдвинутой научно-методичес-
кой задачи далеко не случаен: «В силу фундаментальности явления и уни-

версальных возможностей ядерного магнитного резонанса для анализа 
вещества, данный метод может быть принят как объединяющий разные 

науки в едином междисциплинарном подходе к анализу вещества и явле-
ний естествознания. Его возможно использовать и в качестве образова-

тельной дисциплины для формирования образовательных технологий, по-
зволяющих заложить базовые знания по физике, химии, медицине, биоло-

гии, технологии и экологии» [9]. 
Изучение метода ЯМР позволяет студентам овладеть очень важными 

профессиональными компетенциями, «включающими способность и готов-
ность использовать теоретические и практические знания, умения и навыки 

в профессиональной деятельности, стремление к обновлению и пополнению 
профессиональных знаний, осознание их ценности» [10, с. 74], и сформиро-

вать у будущих специалистов научное мышление, без которого сегодня ста-
новится немыслима деятельность практика-профессионала. «Наука и ее ме-

тоды не только породили принципиально новые области профессиональной 
деятельности, но и стали неотъемлемой частью многих традиционных специ-

альностей. Экспансия науки в сферу профессиональной деятельности имеет 



Освоение студентами метода анализа структуры вещества как способ 
формирования научного мышления будущих специалистов. 

Часть I 

 

Образование и наука. Том 21, № 7. 2019/The Education and Science Journal. Vol. 21, № 7. 2019 

 49 

тенденцию к возрастанию. В результате этого процесса возникли особые 

требования к качествам работников: системность мышления, способность 
к анализу и синтезу, к творчеству, исследовательские навыки, общий и про-

фессиональный кругозор» [11, с. 39–40]. 

Проблемы преподавания химии и формирования 
научного мышления студентов средствами данной 

дисциплины: обзор литературы 

Технологии и методики преподавания химии в вузах постепенно со-
вершенствуются. Однако качественное обучение этому предмету невоз-

можно без параллельного формирования целостного научного мышления 
студентов, позволяющего им должным образом понимать и усваивать 

суть учебного материала для последующего его использования в образова-
нии и трудовой деятельности. 

Научным мышлением называют мышление, нацеленное «на позна-
ние глубинной сущности реального мира и соответствующее критериям 

доказательности, объективности, системности»1. Но, несмотря на обилие 
психологических и педагогических исследований, «все еще отсутствует 

четкое представление о категории “мышление”, не выделены типы мыш-
ления, раскрыты не все способы развития мышления обучаемых» [12, 

с. 472]. В статье Л. В. Дубицкой и С. А. Коробковой рассматривается есте-
ственно-научное мышление, трактующееся авторами как «процесс, в ос-

нове которого лежит обобщение разносторонних теоретических знаний 
в результате переноса фундаментальных естественно-научных понятий, 

концептуальных теоретических положений, закономерностей или методов 
одной дисциплины на предмет изучения других дисциплин естественно-

научной области. <…> Особенности основных форм научного мышления 
(естественно-научного, математического, технического, общественно-на-

учного) определяются предметной стороной научного знания» – его пред-
метным содержанием, понятийным аппаратом, средствами и приемами 

[Там же, с. 474]. 

На этом фоне правомерно говорить о существовании предметного 
химического мышления, на чем настаивает, например, Е. В. Волкова: 

«Специфическая особенность химии как учебного предмета состоит в том, 
что ее очень трудно вызубрить (такое возможно только для обладателей 

высокого IQ), но легко усвоить, научившись предметному мышлению. 
<…> целенаправленное формирование химического мышления ведет за 

                                                 
1 Научное мышление и его истоки [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http:// 

oplib.ru/random/view/798500 
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собой развитие интеллекта» [13, с. 57]. Под химическим мышлением 

Е. В. Волкова понимает: «1) способность вычленять химические объекты 
и их характеристики; 2) способность сопоставлять друг с другом в различ-

ных направлениях химические объекты и их характеристики; 3) способ-
ность определять диапазон направлений этого сопоставления в зависи-

мости от условий задач» [Там же, с. 49]. На наш взгляд, этот перечень спо-

собностей описывает интерпретированные применительно к химии свой-
ства научного мышления. Частью последнего является, наряду с матема-

тическим, техническим, общественно-научным, естественно-научное 
мышление, а его составляющими, в свою очередь, выступают разновид-

ности профессионального мышления специалистов в области физики, био-
логии, химии. Данная градация вполне оправдана, поскольку очевидно, 

что «необходимое условие профессиональной деятельности – наличие 
предметно-ориентированного варианта мировоззрения. Его выработка 

отнюдь не сводится к обучению навыкам профессиональных действий, 
а требует целенаправленного и глубокого освоения учащимся особого спо-

соба мышления» [14, с. 20]. «Например, химик, действуя как профессио-
нал, интерпретирует поступающую из природного мира информацию уже 

на стадии восприятия и осознания в специальной кодовой системе – хи-
мическом мышлении и химическом языке» [Там же]. Таким образом, ин-

дикатором и ядром профессиональной компетентности специалиста слу-
жит сформированное предметно-ориентированное (обусловленное из-

бранной сферой занятости) мышление; для химика этим индикатором 
и ядром будет химическое мышление (рис. 1). 

 

 

Рис. 1. Химическое мышление как центральный структурный компонент 
профессионального мышления специалиста в области химии 

Fig. 1. Chemical thinking as a central structural component of professional 
thinking of a specialist in the field of chemistry 

Для развития научного предметно-ориентированного (профессио-
нально-ориентированного) мышления нужна систематизация содержания 

теоретических и практических дисциплин вузовского цикла обучения, что 
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в условиях уровневой дифференциации высшего образования среди про-

чего означает преемственность как между программами бакалавриата 
и магистратуры, так и между фундаментальными, общепрофессиональ-

ными и специальными курсами. Поэтому, чтобы сформировать научное 
мышление у студентов естественно-научных и технических направлений 

подготовки, повысив тем самым качество их обучения, следует: 

1) разработать современные методологию и концепцию профессио-
нальной направленности содержания теоретических курсов; 

2) обеспечить преемственность изучения теоретических дисциплин 
исходя из реальной востребованности соответствующих знаний на раз-

ных курсах, включая выпускающий [6, с. 67]. 
На необходимость преемственности обучения в высшей школе ука-

зывается в многочисленных публикациях (см., например, [15–22]). Именно 
с этих позиций в нашей работе рассматривается освоение студентами ме-

тода ЯМР-спектроскопии, широко применяющегося в химии, физике, био-
логии, медицине, а потому изучающегося на разных специальностях ву-

зов. Метод достаточно сложен: если бакалавров принято знакомить толь-
ко с его основами, то магистры в силу нацеленности их подготовки на ис-

следовательскую деятельность должны уметь квалифицированно исполь-
зовать его на практике. 

Знакомство с основами метода в бакалавриате не означает, однако, 
отсутствия внимания к формированию исследовательских навыков и на-

учного мышления на этой ступени подготовки. Анализируя процесс раз-
вития исследовательских компетенций в двухуровневой модели высшей 

школы, С. Н. Лукашенко подразделяет их на исполнительские (бакалаври-
ат), направленные на решение конкретных задач, и собственно научно-

исследовательские (магистратура). К этим компетенциям он относит «на-
личие способностей: 

● видеть и формулировать проблему, определять цель исследования; 
● понимать и обосновывать актуальность, новизну, теоретическую 

и практическую значимость задач исследования; 
● выдвигать и обосновывать гипотезы, планировать решение, ис-

пользуя готовые и собственные алгоритмы и схемы; 
● самостоятельно осваивать новые методы исследования, приобре-

тать знания, в том числе с помощью информационных технологий; 
● проводить исследование по готовой или самостоятельно разрабо-

танной программе; 
● представлять результаты своей работы или известные научные 

достижения» [10, с. 76]. 
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Химия как рациональная наука, где «даже гипотезы имеют чисто 

рациональный характер» [23, с. 89], как нельзя лучше подходит для ста-
новления и развития перечисленных способностей. С одной стороны, «хи-

мическое научное знание сформировано из теорий, законов и закономер-
ностей, формулировки которых исключают множественное толкование 

и которые многократно подтверждены и проверены на практике. Как для 

любой естественной науки, для химии имеют большое значение проверя-
емость, достоверность и воспроизводимость результатов, доказательность 

знания, соответствие научных теорий и наблюдаемых фактов» [Там же]. 
С другой стороны, «химия – это наука экспериментально-теоретическая. 

Изучение веществ и процессов в этой области основано на анализе фак-
тов, полученных в результате эксперимента, и их теоретическом объясне-

нии и обобщении. Если факты можно объяснить на основе уже имеющих-
ся законов и теорий, они служат подкреплению этих законов и теорий. Но 

наиболее интересны факты, которые противоречат существующим теори-
ям. И тогда поиск их объяснения приводит к открытию новых законов, 

созданию новых теорий. Такова логика химических открытий – в сочета-
нии индуктивного (обобщение накопленных фактов) и дедуктивного (при-

менение теорий и законов к объяснению фактов) путей исследования» 
[24, с. 23]. Поэтому, «полностью признавая огромную практическую зна-

чимость химии и все ее достижения в этой области, невозможно согла-
ситься с пренебрежительным отношением к познавательной, мировоз-

зренческой и общекультурной роли химической науки в современной ци-
вилизации» [25, с. 93]). 

Химия и ее раздел – аналитическая химия включены в перечень ос-
новных компонентов профессиональной подготовки студентов всех есте-

ственно-научных и технических специальностей, что зафиксировано как 
в ФГОС ВО, так и в ряде профессиональных стандартов. Получившие со-

ответствующее образование выпускники разных вузов должны, пусть 
и в неодинаковой, но в достаточной для приобретенной квалификации 

и специальности мере, владеть информацией о современных методах ана-
лиза и контроля химического состава вещества, понимать специфику 

этих методов и представлять границы их применимости1. 
Вопросам методологии и методики преподавания химии и аналити-

ческой химии в российских вузах посвящено немало публикаций (см., на-
пример, [26–32] и др.). Тем не менее многие проблемы, как говорилось вы-

                                                 
1 Косарева М. А., Байкова Л. А., Никоненко Е. А., Вайтнер В. В. Формирова-

ние научного мышления у студентов на основе освоения методов анализа веще-
ства // Образование и наука. 2018. Т. 20. № 4. С. 84–113. 
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ше, остаются нерешенными. Среди них и нерациональная организация 
самостоятельной работы студентов [33], и отсутствие унифицированной 
структуры их фундаментальной подготовки, выстраивание которой ос-
ложняется сохранением экстенсивного подхода к содержанию химии как 
учебной дисциплины, ее традиционной ориентацией на усвоение перма-
нентно приумножающейся массы фактического материала при очевид-
ной тенденции сокращения аудиторных часов. А. Я. Юффа и С. А. Пани-
чев еще полтора десятилетия назад писали о том, что «количественные из-
менения, наиболее ярко выразившиеся в многократном увеличении за 
последние десятилетия “материала” химии, предлагаемого к изучению 
в сложившейся практике высшего химического образования, достигли 
той критической отметки, за которой неизбежен качественный скачок» 
[25, с. 97]. Однако воз и ныне там… 

Кроме того, Г. И. Егорова, исследуя возможности развития интеллекту-
альных способностей студентов технического вуза в процессе их обучения 
химии, выделяет следующие «противоречия: между возрастающими требова-
ниями к качеству химических знаний и умений будущих специалистов 
и низким уровнем развития интеллектуальных возможностей современного 
студента; между необходимостью получать фундаментальные химические 
знания и сложившейся практикой обучения химии в вузах, при которой раз-
витие интеллектуальных возможностей осуществляется не целенаправленно; 
между естественными потребностями студентов в развитии интеллектуаль-
ных возможностей и отсутствием методики организации процесса в техни-
ческом вузе, слабым использованием развивающих функций химических 
дисциплин в его образовательном пространстве»1. 

Д. И. Мычко, характеризуя ситуацию, сложившуюся в настоящее 
время в области химического образования, снижением его уровня, кон-
статирует: «Отсутствие у учащихся должного уровня владения языком хи-
мии привело к их неспособности декодировать тексты учебника, задачи, 
тестовые вопросы» [29, с. 99]. 

Добавим к сказанному, что в последние годы наблюдается дисба-
ланс между разнообразием предлагаемых издательствами учебных мате-
риалов и их реальным использованием студентами. Это создает дополни-
тельные барьеры для эффективной организации учебного процесса, пре-
жде всего – для той его части, которая отводится на самостоятельную ра-
боту, составляющую сейчас до 50% учебного времени. Обучающиеся ста-
ли меньше посещать библиотеки и больше уповать на Интернет. Доступ-

                                                 
1 Егорова Г. И. Развитие интеллектуальных возможностей студентов при обуче-

нии химии в техническом вузе: автореф. дис. … д-ра пед. наук. Москва, 2009. 
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ность и открытость учебно-научной информации, безусловно, открывает 
широкие возможности для самообразования. Однако ее изобилие без чет-
ких обозначений адресата (а иногда и авторства) может принести как 
пользу, так и вред неискушенному и неподготовленному пользователю: 
в виртуальном образовательном пространстве нередко обнаруживаются 
специализированные статьи, которые либо некорректны с научной точки 
зрения, либо изложены малодоступным для обучающихся языком, след-
ствием чего становятся поверхностные и/или искаженные знания. В свя-
зи с этим возрастает роль преподавателя, который призван не только и не 
столько обеспечить студентов достаточной и достоверной информацией 
(хотя данная его функция, конечно, сохраняется), сколько вооружить их 
методическим инструментарием для работы с ней. 

К настоящему моменту по объективным причинам для химических 

дисциплин не существует универсальных методик реализации самосто-
ятельной работы студентов, ведущейся параллельно с аудиторным обуче-

нием, поэтому конструирование таких методик – актуальная педагогичес-
кая задача. При планировании самостоятельных занятий следует учиты-

вать уровень знаний студентов и их готовность к автономному труду; на-
личие, доступность и качество учебно-методических и справочных источ-

ников; продумать формы консультационной поддержки; наконец, пра-
вильно отобрать материал для самостоятельного освоения. Безусловно, со-

держание обязательной для каждого студента самостоятельной работы 

определяется программой и учебным планом. Вместе с тем в свете перег-
руженности программ по химии (впрочем, как и по другим предметам) 

у преподавателя есть большой выбор, от которого во многом будет зави-
сеть результативность обучения. Важно и структурирование отобранной 

учебной информации, принципы которого хорошо известны: компоновка 
содержания вокруг базовых понятий и методов; систематичность и логи-

ческая последовательность изложения; целостность и практическая зна-
чимость содержания; наглядность его представления1. 

С точки зрения А. Я. Юффа и С. А. Паничева, «содержание химическо-
го образования целесообразно переориентировать с изучения “материала” на 
эффективное и полное освоение учащимися химического языка, его “лекси-
ки и синтаксиса”, а также способов их увязывания с химической практикой, 
поскольку именно это составляет сущность квалифицированного специалис-
та-химика. <…> Ядро содержания химии как учебной дисциплины должно 

                                                 
1 Бабанский, Ю. К. Избранные педагогические труды. Москва: Педагогика, 

1989. 558 с. [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://elib.gnpbu.ru/text/ba-
banskiy_izbrannye-pedagogicheskie-trudy_1989/ 
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составлять компактифицированное знание. Это знание выражается не в со-
вокупности конкретных сведений, непосредственно отражающих свойства 
конкретных химических систем и процессов, а в логически стройной систе-
ме понятий, классификационных схем и теоретических конструкций. Высо-
кая степень обобщения, присущая таким средствам выражения, позволяет 
<…> организовать учебный процесс на базе логической структуры химии, 
увязывающей ее понятия в стройную систему» [25, с. 98–99]. 

Необходимого качества образования специалистов естественно-на-
учного профиля, по мнению С. А. Паничева, можно добиться, если веду-
щей целью фундаментальной подготовки будет личностное, общенаучное 
и профессиональное развитие студентов до уровня «профессиональной 
грамотности», который служит основой для приобретения «профессио-
нальной компетентности» (фундаментальные знания дополняются знани-
ями, приобретаемыми на специальных и элективных курсах, во время 
практик и самостоятельной работы) и включает в себя сформированные 
профессиональный менталитет (общечеловеческие и профессиональные 
ценности, идеалы, убеждения, цели), научное мышление и научный язык 
(категории и понятия, значения и модусы, способы формулирования 
и интерпретации, методы компактификации (т. е. содержательного обоб-
щения) и развертывания знаний) с учетом их профессиональной специ-
фики. В качестве содержательного ядра подготовки, обеспечивающей 
нужный уровень профессиональной грамотности, предлагается использо-
вать педагогически адаптированную категориально-понятийную структу-
ру как естествознания в целом, так и отдельных профильных дисциплин, 
а в качестве необходимого средства выражения и коммуникации – про-
фессиональный научный язык как относительно самостоятельный эле-
мент содержания. К структурированию содержания образования нужен 
не традиционный индуктивный, а дедуктивный подход, когда первым 
элементом обучения является освоение студентами категориально-поня-
тийного аппарата науки, который последовательно и всесторонне рас-
крывается в учебном процессе, что способствует становлению рефлексив-
но-теоретического мышления специалиста1. 

«Быстрое разрастание объема эмпирического материала, включа-

емого в программы дисциплин, и ограниченный ресурс учебного времени 
уже не позволяют процессу индуктивного обобщения выйти за рамки от-

дельной дисциплины. Решение этой проблемной ситуации может быть 
найдено на пути перехода к дедуктивному принципу построения как от-

                                                 
1 Паничев С. А. Дедуктивный подход к структурированию содержания высше-

го естественнонаучного образования: автореф. дис. … д-ра пед. наук. Тюмень, 2004. 
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дельных учебных дисциплин, так и всей образовательной программы по 

специальности», – считает С. А. Паничев [14, с. 19]. В диссертационном 
исследовании данного автора предлагается вариант учебного плана, сос-

тавленного согласно принципу дедуктивной организации содержания 
обучения и ориентированного на категориально-понятийную структуру 

научной дисциплины (на примере химии) (рис. 2). 

 

 

Рис. 2. Построение учебного плана на уровне фундаментальной подготовки, 
ориентированного на категориально-понятийную структуру научной 
дисциплины, лежащей в основе специальности (на примере химии)1 

Fig. 2. Building a curriculum at the fundamental level of training focused on 
the categorical-conceptual structure of the scientific discipline underlying the 

specialty (on the example of chemistry) 

Теоретический блок представленной на рис. 2 модели фундаментальной 

подготовки по химии нацелен на освоение взаимосвязанных единиц категори-
ально-понятийного аппарата дисциплины (терминов, понятий, специальной 

символики, классификационных схем и т. п.), которые вводятся посредством 
конкретного эмпирического материала (сведений о свойствах химических ве-

ществ и реакций), достаточного и необходимого по объему для уяснения этих 

единиц и связей между ними. Для сознательного и надежного усвоения содер-

                                                 
1 Паничев С. А. Дедуктивный подход к структурированию содержания высше-

го естественнонаучного образования: автореф. дис. … д-ра пед. наук. Тюмень, 2004. 
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жания учений о химическом веществе, химическом процессе и раздела «Хими-

ческая классификация» их изучению предшествует раздел «Концептуальные 
основы химии», посвященный анализу методологических гипотез, принципов, 

правил. Курсы «Общие вопросы естествознания» и «История химии» вырабаты-
вают правильную ориентацию учебной деятельности студентов. Учебная ин-

формация, имеющая общую логическую структуру, может и должна отличать-

ся по глубине и насыщенности в разных по направлению подготовки студен-
ческих аудиториях. Так, химики изучают предмет максимально глубоко; для 

биологов и физиков целесообразно обучение, обеспечивающее грамотное ис-
пользование готовых методов и инструментария химии; для математиков и гу-

манитариев приемлемо обзорное изложение курса, позволяющее понимать 
суть химической деятельности, специфику химических задач и методов. Опыт 

применения усвоенной теории студенты получают при решении практических 
задач и приближенных к производственным реалиям проблем (практический 

блок), анализ которых требует понимания и осмысленного использования про-
фессионального языка, являющегося ключом к овладению всем арсеналом на-

учных достижений в данной области. 
Нами была предпринята попытка спроецировать подобный подход 

к изучению химии на процесс формирования у студентов научного про-
фессионально-ориентированного мышления при освоении ими теории 

и практических навыков в области спектрометрии ЯМР – наиболее ин-
формативного метода анализа структуры вещества. 

В качестве образца для построения содержания раздела (или от-
дельного курса – в зависимости от программы по химии конкретной спе-

циальности и направления подготовки), в котором раскрывается сущ-
ность и предназначение метода, основанного на явлении ядерного маг-

нитного резонанса, мы воспользовались приведенной выше моделью, точ-
нее – ее структурным принципом, изменив наполнение теоретического 

и практического блоков в соответствии с особенностями материала, под-
лежащего изучению и усвоению студентами (рис. 3). 

Включение в теоретическую часть раздела ретроспективных сведений 
о методе, информации о его роли, перспективах и значимости для развития 

естествознания (как и всякое другое обращение к истории науки и общим 
методологическим вопросам, предваряющее изучение того или иного мате-

риала, а в идеале и подытоживающее его) дает возможность сформировать 
правильные установки у обучающихся для последующей самостоятельной 

ориентации в познавательной и практической деятельности, продемонстри-
ровать студентам типологию профессиональных задач и методов, показать 

междисциплинарные взаимосвязи естественно-научных, математических 
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и технических дисциплин. Построенное согласно дедуктивному подходу со-
держание непосредственно теории спектрометрии ЯМР будет варьироваться 
по объему и сложности для разного контингента студентов, которые в про-
цессе изучения раздела в любом случае должны получать целостные фунда-
ментальные, а не разрозненные представления о строении вещества, его 
свойствах и классах, химических процессах, их принципах и законах. Избе-
жать фрагментарности позволяет педагогически адаптированная категори-
ально-понятийная структура дисциплины, скрепляющая весь теоретический 
и практический учебный материал. 

 

Рис. 3. Построение на уровне фундаментальной подготовки содержания 
раздела / курса «Спектрометрия ЯМР», ориентированного на 

категориально-понятийную структуру осваиваемой научной дисциплины 
Fig. 3. Construction of the content of the section / course “NMR 

Spectrometry”, focused on the categorical-conceptual structure of the 
mastered scientific discipline, at the level of fundamental preparation 

Практический блок освоения метода ЯМР подразумевает знаком-
ство с принципами научного эксперимента и формирование умений и на-
выков проведения спектрометрии. Обращение к экспериментальным ме-
тодам познания и использование их в учебном процессе способствует бо-
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лее эффективному и четкому уяснению сущности подлежащих усвоению 

понятий и теорий и позволяет студентам делать большее количество обос-
нованных выводов по поводу изучаемых объектов. Таким образом, экспе-

римент должен быть не только и не столько иллюстрацией химических яв-
лений и процессов, сколько активным катализатором мыслительной де-

ятельности обучающихся. 

Практикум по применению метода ЯМР, осуществляющийся парал-
лельно с освоением теории, предполагает выполнение лабораторных работ 

и решение практико-ориентированных задач, при выборе которых препо-
давателю также следует учитывать профильную специальность обуча-

ющихся. Важно, чтобы в ходе накопления необходимой конкретной ин-
формации у студентов приумножался опыт проведения самостоятельных 

исследований, развивалась способность видеть как внутри- и междисцип-
линарные взаимосвязи, так и всю иерархию фундаментальных концеп-

ций современного естествознания, включенную в контекст общечелове-
ческой культуры. 

 

(продолжение в следующем номере журнала) 
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Аннотация. Введение. В официальных международных и государст-
венных российских документах декларируется обязательность обеспечения 
равного доступа к качественному образованию всех граждан вне зависимос-
ти от места их проживания и социального статуса. В связи с этим актуальной 
становится оценка состояния школьной среды и ее потенциала с точки зре-
ния соблюдения требований оказания квалитативных образовательных услуг 
всем представителям подрастающего поколения. 

Цель изложенного в публикации исследования состоит в изучении де-
ятельности и ресурсов московских школ в контексте равных возможностей 
детей к получению образования, достойного общества знаний. 

Методы и методики. Основным методом работы был избран международ-
ный экспертный инструмент – шкала SACERS, адаптированная сотрудниками 
лаборатории образовательных инфраструктур Института системных проектов 
Московского городского педагогического университета (МГПУ). Обработка дан-
ных осуществлялись с помощью методов описательной статистики, дисперсион-
ного, регрессионного анализа и Т-критерия Стьюдента в модификации Уэлча. 

Результаты и научная новизна. На рандомной выборке (22 образова-
тельных комплекса) продиагностированы особенности условий обучения 
в разных московских школах, определен индекс качества их образовательной 
среды и ее структурных компонентов (n = 58). Установлена неоднородность 
средних учебных учреждений по предметно-пространственной организации, 
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внеурочной и дополнительной образовательной деятельности, а также нали-
чию инфраструктуры для обучения детей с особыми образовательными пот-
ребностями. В то же время сходными оказались показатели «посещаемость», 
«пространство для подвижной активной деятельности», «дисциплина», «вза-
имодействие сверстников», «взаимодействие между педагогами и родителя-
ми», «возможности для профессионального развития». Среди обследованных 
объектов выделено шесть «однородных» и десять «неоднородных» комплексов. 
В первых, в отличие от вторых, имеются предпосылки для относительно оди-
накового доступа всех школьников к образованию высокого уровня. Этот 
факт подтверждается диапазоном значений индекса качества образователь-
ной среды и погрешностями его стандартного отклонения. 

Практическая значимость. Проведенное исследование позволило полу-
чить дифференцированное представление о реальной образовательной ситу-
ации в столичных школах, исходя из чего следует искать решение управлен-
ческой задачи развития системы образования, гарантирующей качественное 
обучение каждого школьника. 

Ключевые слова: качество образования, шкала SACERS, образователь-

ная среда, образовательные условия, равный доступ к знаниям. 
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Abstract. Introduction. Today, official international and State Russian do-

cuments require ensuring equal access to quality education for all citizens re-

gardless of place of residence and social status. In this regard, it becomes relevant 
to determine the quality of school environment and its potential in terms of com-

pliance with the requirements of delivery of quality education services for all rep-

resentatives of the oncoming generation. 
The aim of the present research is to study the educational environment of 

Moscow schools in the context of ensuring equal access to quality education. 

Methodology and research methods. An international assessment tool – the 
SACERS scale – was chosen as the main method of the research. The SACERS 

scale was modified by the employees of Laboratory of Educational Infrastructures 

of the Institute of System Projects of Moscow City University (MCU). The data were 
processed using descriptive statistics methods, dispersion and regression analy-

sis, T-student’s criterion in the modification of Welch. 

Results and scientific novelty. On the basis of random sample (22 educational 
complexes), the peculiarities of educational conditions in different Moscow schools 

were diagnosed; the quality index of their educational environment and its structural 

components were determined (n = 58). The study sample revealed the “heterogeneity” 
of secondary educational establishments in the organisation of the subject-spatial en-

vironment of schools, extracurricular activities and additional education, as well as 

availability of educational infrastructure for students with special educational needs. 
Sufficiently equal indicators of educational conditions were identified: “Attendance”, 

“Space for Gross Motor Activities”, “Discipline”, “Peer Interactions”, “Interactions bet-

ween Staff and Parents”, “Opportunities for Professional Growth”. Six “homogeneous” 
and ten “inhomogeneous” complexes were revealed in the studied sample. In “homo-

geneous” complexes, there are educational conditions, which provide relatively equal 
access to quality education, as compared with “heterogeneous” complexes. This fact is 

confirmed by the range of values of the quality index of the educational environment 

and the values of standard deviation. 
Practical significance. The present research allowed the authors to obtain a 

differentiated understanding of the existing educational conditions of Moscow 

schools, which formed the basis to solve the management problem in the develop-
ment of education system, which guarantees quality education for all students. 

Keywords: quality of education, SACERS scales, educational environment, 

educational conditions, equal access to knowledge. 
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Введение 
Одним из вызовов современности становится вопрос предоставления 

каждому обучающемуся равных образовательных возможностей. В образо-

вательных организациях должны быть созданы оптимальные  материально-

технические, информационно-методические, психолого-педагогические, кад-
ровые, финансово-экономические условия для достижения наилучших обра-

зовательных результатов. Совокупность таких условий характеризует не 
только ресурсы для реализации учебной программы, но и перспективы под-

держки и повышения имеющегося уровня обучения1. 
Решение вопросов обеспечения равного доступа к качественному 

образованию предполагает изменение содержания и процедур его оцен-
ки, учет социально-экономических факторов, повышение эффективности 

управленческих и педагогических действий, что требует предварительно-
го изучения школьной структуры и микроклимата. 

В связи с этим нами предпринята попытка исследования образова-
тельной среды московских школ в части обеспечения равного доступа 

к качественному образованию в сферах 
● организации учебного процесса и предметно-пространственной 

среды школ, внеурочной деятельности и дополнительного образования; 
● создания условий для взаимодействия обучающихся, педагогов 

и родителей; обучения и развития обучающихся с особыми образователь-
ными потребностями; профессионального совершенствования педагогов. 

Обзор литературы 
Термин «равные образовательные возможности» можно рассматри-

вать в различных аспектах: начиная с равных возможностей участия в  
тестированиях и экзаменах с целью доступа к наиболее качественному 

и глубокому обучению до равных возможностей каждого ребенка полу-
чать любые знания [1]. 

                                                 
1 Система оценки качества образования: мировая практика и российский 

опыт: монография. Москва: Московский финансово-промышленный университет 
«Синергия», 2016. 528 с. 
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В ряде исследований подчеркивается, что равенство учащихся не 

ограничивается обеспечением доступности образования, а предусматри-
вает также общность характеристик образовательных программ и учреж-

дений. Важен не только сам факт окончания образовательного учрежде-
ния (дошкольного, основного, высшего), но и его тип, уровень преподава-

ния, социальный состав учащихся, социально-экономический статус их 

семей и т. д.1 [2–11]. 
Проблема дифференциации качества обучения во многом обуслов-

лена последовательной политикой директоров «рейтинговых» школ, нап-
равленной на привлечение и отбор определенного контингента обуча-

ющихся. В результате этот контингент составляют дети из семей с отно-
сительно высоким социально-экономическим статусом и школы получают 

изначально более выгодные стартовые позиции в отношении академичес-
ких достижений своих подопечных. Администрация данных образова-

тельных организаций стремится привлекать родителей, у которых сфор-
мирован запрос на образование детей и которые мотивируют их к высо-

ким образовательным результатам. Работа с такими учениками позволяет 
обогатить учебную программу за счет углубленного изучения предметов 

на профильном уровне и обеспечить значительные учебные достижения. 
Селекция усиливается на этапе перехода к основной и старшей ступени, 

когда в «престижные» заведения отбираются лучшие представители дру-
гих школ на конкурсной основе [12]. 

Описанная ситуация провоцирует проблему поддержки эффективных 
образовательных организаций (демонстрирующих академическую успеш-

ность) и игнорирования нуждающихся в качественной помощи. В этом пла-
не интересен опыт резильентных школ, добивающихся высокой результатив-

ности обучения в сложных условиях, устойчивых по отношению к факторам 
неблагополучия, не контролируемым школой. Обеспечению качества образо-

вания способствуют стратегии, осознанно и целенаправленно реализуемые 
в комплексе управленческих и педагогических решений: «ограниченная се-

лекция и выравнивание контингента, формирование высоких ожиданий 
и прозрачных требований к учебным результатам, индивидуальная поддер-

жка и мотивирование учащихся, формирование навыков, повышающих 
шансы на успешную социализацию выпускников» [13–15]. 

Равенство образовательных возможностей для обучающихся также 
следует рассматривать в контексте внимания к потребностям детей с ог-

                                                 
1 Выравнивание шансов детей на качественное образование: сборник мате-

риалов / Комиссия Общественной палаты Российской Федерации по развитию об-
разования. Москва: ВШЭ, 2012. 208 с. 
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раниченными возможностями здоровья, что требует создания комфор-

тной коррекционно-развивающей образовательной среды с учетом осо-
бых образовательных потребностей данной категории обучающихся. 

В этом случае помимо образовательных стандартов необходимо соблюдать 
целый ряд специальных требований, в том числе предусмотренных поло-

жениями государственных программ Российской Федерации «Доступная 

среда» на 2011–2020 гг.1 и «Развитие образования» на 2013–2020 гг.2. 

Организация и методы исследования 
Мы придерживаемся определения образовательной среды как сово-

купности образовательных условий, которые создают возможности для 
взаимодействия участников образовательной системы, организации учеб-

ного процесса, внеурочной деятельности и дополнительного образования, 
профессионального совершенствования педагогов, обучения и развития 

обучающихся с особыми образовательными потребностями и обеспечива-
ют реализацию основных образовательных программ начального и основ-

ного общего образования. 

В качестве основного метода исследования образовательной среды 
был выбран международный инструмент оценивания – методика SACERS 

в авторской модификации (перевод и адаптация осуществлены лаборато-
рией образовательных инфраструктур института системных проектов 

ГАОУ ВО МГПУ)3 [16–18]. 
Данная методика состоит из семи шкал: 

● внутреннее пространство и меблировка; 
● здоровье и безопасность; 

● активная деятельность / времяпрепровождение; 
● взаимодействие; 

● учебный процесс; 
● развитие персонала; 

● специальные нужды. 
Эти шкалы представлены 48 показателями, каждый из которых 

оценивается в диапазоне от 1 до 7 баллов, и позволяют исследовать весь 
комплекс образовательных условий (исключая финансовые), требуемых 

                                                 
1 Государственная программа Российской Федерации «Доступная среда» на 

2011–2020 гг. [Электрон. ресурс]. Режим доступа: government.ru 
2 Государственная программа Российской Федерации «Развитие образова-

ния» на 2013–2020 гг. [Электрон. ресурс]. Режим доступа: rg.ru 
3 School Age Care Environment Rating Scale. Available from: ersi.info (date of 

access: 20.02. 2019). 
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для реализации основных образовательных программ начального и основ-
ного общего образования [19]. 

Оценка условий происходит на основе наблюдений и уточняющих 
вопросов, задаваемых сотрудникам образовательной организации. 

В результате обработки данных, полученных с помощью шкалы SA-
CERS, определяются следующие характеристики образовательной среды 
образовательной организации: 

● индекс качества, который позволяет выявить уровень развития 
образовательной среды: неудовлетворительный (до 3 баллов), минималь-
ный (от 3 до 5 баллов), хороший (от 5 до 6 баллов), отличный (7 баллов); 

● индекс качества отдельных компонентов образовательной среды 
(внутреннее пространство и меблировка, здоровье и безопасность, актив-
ная деятельность / времяпрепровождение, взаимодействие, учебный про-
цесс, развитие персонала, специальные нужды); 

● профиль качества. 
Исследование образовательных условий московских школ в части 

обеспечения равного доступа к качественному образованию с применени-
ем шкалы SACERS проводилось в 2018 г. на рандомной выборке (22 обра-
зовательных комплекса города Москвы, включающих 58 структурных 
подразделений). 

При обработке полученных данных вычислялась описательная ста-
тистика исследуемых групп: средние значения, дисперсии, стандартные 
отклонения, медианы; составлялись таблицы сопряженности и довери-
тельные интервалы для средних значений. 

С целью сравнения контрастных групп применялись Т-критерий 
Стьюдента в модификации Уэлча (сравнение средних без какого-либо 
предположения о равенстве дисперсий) и дисперсионный анализ. В ряде 
случаев осуществлялся регрессионный анализ. 

Результаты исследования и обсуждение 
В ходе исследования был вычислен индекс качества образователь-

ной среды, который составил 5,21 балла. Данное значение соответствует 
«хорошему» уровню развития данной среды и свидетельствует о достаточ-

ном потенциале образовательных организаций в плане создания образо-
вательных условий. 

Интервалом усредненного выбора в исследуемой группе являлся ди-
апазон от 3,06 до 7 баллов. Наблюдаемый разброс значений индекса ка-

чества образовательной среды был достаточно широк, что указывает на 
значительную разницу между исследуемыми образовательными организа-

циями в отношении обеспечения равных образовательных условий. 
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Результаты вычисления индекса качества отдельных компонентов 

образовательной среды (пространство и меблировка, здоровье и безопас-
ность, активная деятельность и времяпрепровождение, взаимодействие, 

учебный процесс, развитие персонала, специальные нужды) представле-
ны в табл. 1. 

Таблица 1 

Значения индекса качества компонентов образовательной среды 
московских школ – участников исследования 

Table 1 

Values of quality components of the educational environment 
of Moscow schools 

Шкалы <X>min <X>max <X> σ (X) 
Пространство и меблировка 4,64 4,93 4,78 1,90 
Здоровье и безопасность 5,08 5,42 5,25 1,88 
Aктивная деятельность 
и времяпрепровождение 

4,65 5,00 4,83 1,89 

Взаимодействие 5,81 6,09 5,95 1,51 
Учебный процесс 5,34 5,72 5,53 1,68 
Развитие персонала 5,63 6,08 5,85 1,48 
Специальные нужды 4,30 4,85 4,5 1,89 

 
Как видно из табл. 1, наиболее низкие значения получены по шка-

лам «Пространство и меблировка», «Активная деятельность и времяпре-

провождение», «Специальные нужды». Выявленный наибольший  разброс 

средних значений и значений стандартного отклонения свидетельству-

ют о неоднородности / «неравенстве» образовательных условий во вклю-

ченных в выборку московских школах в части организации предметно-

пространственной среды, внеурочной деятельности и дополнительного 

образования, а также создания условий для обучения и развития обуча-

ющихся с особыми образовательными потребностями. Данная тенден-

ция подтвердилась в ходе анализа отдельных показателей образователь-

ной среды. 

Для определения степени равенства образовательных условий в ис-

следуемых школах интерес представляют значения стандартного отклоне-

ния (последний столбец табл. 1). Наибольшие из них (от 1,88 до 1,90 балла) 

выявлены в  тех компонентах образовательной среды, где зафиксированы 

самые низкие средние значения шкал («Пространство и меблировка», «Ак-

тивная деятельность и времяпрепровождение», «Специальные нужды»). 
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На рис. 1  визуализированы стандартное отклонение для каждой 

шкалы (проведенные от центра среднего значения вертикальные линии) 
и прогнозный интервал для среднего шкалы (прямоугольник по центру, 

охватывающий по вертикали доверительный интервал для среднего зна-
чения). Рисунок позволяет увидеть, что средний разброс значений по 

шкалам SACERS по выборке в целом очень широк. Наибольший разброс 

наблюдается по четырем шкалам: «Пространство и меблировка» (от 2,9 до 
6,7 балла), «Здоровье и безопасность» (от 3,4 до 7 баллов), «Активная де-

ятельность и времяпрепровождение» (от 2,9 до 6,7 балла) и «Специальные 
нужды» (от 2,7 до 6,5 балла). 

 

 

Рис. 1. Значения стандартного отклонения и прогнозный интервал 
качества компонентов образовательной среды московских школ 

По горизонтали: 1 – шкала «Пространство и меблировка», 2 – «Здоровье 
и безопасность», 3 – «Активная деятельность и времяпрепровождение»,  
4 – «Взаимодействие», 5 – «Учебный процесс», 6 – «Развитие персонала»,  

7 – «Специальные нужды». По вертикали: баллы по шкале SACERS 
Fig. 1. Values of standard deviation and forecast quality interval of 

components of educational environment of Moscow schools 
Horozontal: 1 – scale for “Space and Furnishing”, 2 – scale for “Health and 

Safety”, 3 – scale for “Activities”, 4 – scale for “Interaction”, 5 – scale for 
“Learning Process”, 6 – scale for “Staff Development”, 7 – scale for “Special 

Needs”. Vertical: points on the scale SACERS 

Таким образом, данные, представленные в табл. 1 и на рис. 1, свиде-

тельствуют о неоднородности образовательных условий в московских шко-
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лах, принимавших участие в исследовании. Наиболее ярко картина про-

является в области предметно-пространственной среды, здоровья и обес-
печения безопасности, организации внеурочной деятельности и дополни-

тельного образования, а также в создании условий для обучения и разви-
тия обучающихся с особыми образовательными потребностями. 

В контексте цели нашего исследования  интересны данные о вели-

чине стандартного отклонения σ (Х) (табл. 2, 3). Большее значение стан-
дартного отклонения коррелирует с большим разбросом значений показа-

телей образовательной среды в сравнении со средним значением показа-
теля (<X>). Соответственно, меньшее значение соотносится с меньшим 

разбросом значений. Это косвенно может являться свидетельством одно-
родности / неоднородности образовательных условий школ в части рав-

ного доступа к качественному образованию. 

Таблица 2 

Показатели образовательной среды, имеющие наименьший разброс 
величины стандартного отклонения σ (Х) 

Table 2 

Indicators of the educational environment having the smallest spread of the 
standard deviation σ (X) 

Показатели <X> σ (X) 
2. Пространство для подвижной активной деятельности 5,29 1,23 
16. Посещаемость 6,76 0,82 
32. Дисциплина 6,47 1,27 
33. Взаимодействие сверстников 6,41 0,99 
34. Взаимодействие между педагогами и родителями 6,31 1,23 
41. Возможности для профессионального развития 5,83 1,23 

 

Примечание. Здесь и далее сохранена нумерация показателей согласно ме-
тодике SACERS. 

 

Как видно из табл. 2, наименьшей величиной стандартного отклоне-
ния отличаются показатели «Посещаемость», «Взаимодействие сверстни-

ков» (0,82 и 0,99 соответственно). Это означает, что по данным показате-
лям школы, вошедшие в выборку, достаточно однородны. Также образо-

вательные условия в образовательных организациях города Москвы мож-
но охарактеризовать как достаточно схожие по показателям «Простран-

ство для подвижной активной деятельности» (стандартное отклонение – 
1,23), «Дисциплина» (1,27), «Взаимодействие между педагогами и родите-

лями» (1,23), «Возможности для профессионального развития» (1,23). При 
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этом средние значения перечисленных показателей находятся на «хоро-

шем» уровне и имеют тенденцию к достижению планки «отлично». 
Высокий балл по показателю «Пространство для подвижной актив-

ной деятельности» (среднее значение 5,29 балла) говорит о том, что, как 
правило, московские школы имеют достаточные внешние и внутренние 

пространства, где можно заниматься активной подвижной деятельностью 

в течение дня. Например, на пришкольной территории располагаются 
специально оборудованные площадки для игры в баскетбол, футбол, уста-

новлены тренажеры, турники и т. п., причем эта территория оснащена 
специальными защитными элементами. Наличествуют и внутренние ус-

ловия для подвижной деятельности: есть спортивный и тренажерный за-
лы и т. п.; рекреации снабжены мебелью и оборудованием для двигатель-

ной активности (теннисными столами, стенками для скалолазания и др.). 
Ограничения, не позволяющие достичь «отличного» уровня по дан-

ному показателю, связаны с двумя обстоятельствами: 
● ресурсы, обеспечивающие двигательную активность, не всегда на-

ходятся в свободном доступе; 
● разнообразное оборудование и помещения в здании и  на приш-

кольной территории не используются ежедневно. 
Действительно, в ходе исследования часто наблюдались ситуации, 

когда оснащение и инвентарь имеются, но недоступны школьникам (нап-
ример, теннисные столы стоят в подсобных, закрытых помещениях, мячи 

не надуты). Также нередки ограничения подвижной деятельности на све-
жем воздухе, даже при благоприятных погодных условиях. 

По показателю «Посещаемость» выявлено самое высокое значение 
(6,76 балла) и наименьшее стандартное отклонение (0,82). Дело в том, что 

в московских школах решены вопросы посещаемости, существует про-
пускная система, здания оборудованы турникетами, что позволяет опера-

тивно реагировать на пропуски обучающихся, информировать об этом 
родителей и проводить работу по достижению стабильной посещаемости. 

Показатель «Взаимодействие сверстников» имел среднее значение 
6,41 балла и наименьшее стандартное отклонение (0,99). Как правило, эк-

сперты наблюдали положительное общение обучающихся и  активную 
деятельность педагогов образовательных организаций по формированию 

позитивных социальных навыков. 
Наибольшая величина стандартного отклонения отмечается в пока-

зателях «Мебель для расслабления и комфорта», «Наука / учебно-исследо-
вательская деятельность», «Создание специальных условий для обуча-
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ющихся с ограниченными возможностями здоровья» (2,31; 2,10; 2,16 со-

ответственно) (табл. 3). 

Таблица 3 

Показатели образовательной среды, имеющие наибольший разброс 
величины стандартного отклонения σ (Х) 

Table 3 

Indicators of the educational environment with the largest spread of the 
standard deviation σ (X) 

Показатели <X> σ (X) 
7. Мебель для расслабления и комфорта 3,71 2,31 
12. Инструкции по охране здоровья  5,26 2,01 
20. Изобразительное искусство и технология 4,02 2,03 
22. Конструирование 4,59 2,04 
23. Театрализованная деятельность 4,76 2,03 
26. Наука / учебно-исследовательская деятельность 5,05 2,10 
44. Создание специальных условий для обучающихся 
с ограниченными возможностями здоровья 

4,31 2,16 

 

У показателя «Мебель для расслабления и комфорта» установлено низ-
кое среднее значение – 3,71 балла. В большинстве московских школ не обес-
печены «мягкость» пространства и  условия необходимой релаксации, что 
вполне согласуется с представлениями учителей о том, что комфорт не явля-
ется обязательным элементом школьной среды, поскольку «обучающиеся дол-
жны в школе учиться, а не наслаждаться и расслабляться». Причем по дан-
ному показателю выявлено самое высокое стандартное отклонение – 
2,31 балла, указывающее на неоднородность обследованных образователь-
ных организаций  по названному параметру образовательной среды. 

Высокое значение стандартного отклонения обнаружено по показа-
телю «Наука / учебно-исследовательская деятельность» – 2,10 балла. Са-
мые благоприятные условия для учебно-исследовательской деятельности 
созданы в подразделениях с профильными классами (медицинскими, ин-
женерными, научно-технологическими), где имеются разнообразные ма-
териалы, оборудование, пространство для ежедневных занятий и педаго-
ги поддерживают интерес обучающихся к исследовательской деятельнос-
ти, которая является частью учебной программы. 

В плане организации учебно-исследовательской деятельности интере-
сен опыт не только России, но и Армении, Нидерландов, Дании и других 

стран по формированию научных кластеров, где в едином пространстве объ-
единяются классы химии, физики, биологии, что позволяет проводить ме-

тапредметные исследования. Созданные в школах мастерские, лаборатории 
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формата «ФабЛаб» дают возможность воплотить результаты проектной и ис-

следовательской деятельности в реальные продукты. 
По показателю «Создание специальных условий для обучающихся 

с ограниченными возможностями здоровья» также выявлено высокое зна-
чение стандартного отклонения (2,16 балла), что показывает отсутствие 

во всех исследуемых школах условий равного доступа к качественному 

образованию для обучающихся с ОВЗ. Как правило, специальные меры  
ограничиваются тем, что все московские школы оборудованы пандусами. 

Тем не менее школы различаются по наличию функциональных 
пространств, дидактических материалов и оборудования для обучения де-

тей указанной категории, а также по системе взаимодействия специалис-
тов и сопровождения педагогов в работе с этими детьми. 

С  применением шкалы SACERS нами проведен анализ «однород-
ности» – «неоднородности» образовательных комплексов по обеспечению 

равного доступа к качественному образованию. 
С этой целью были выделены две группы образовательных организа-

ций: однородные и неоднородные. В случае, если все здания комплекса по-
падали в один кластер, будь то кластер A (образовательные организации 

с менее высоким индексом качества образовательной среды), кластер B (об-
разовательные организации с более высоким индексом качества образова-

тельной среды) или кластер С (образовательные организации со средним ин-
дексом качества образовательной среды – от 4,7 до 5,7 балла), то комплекс 

считался однородным, в противном случае – неоднородным (табл. 4). Грани-
цы контрастных групп были выбраны нами в данном исследовании следу-

ющим образом: центр среднего кластера C совпадал со средним значением 
индекса всей группы исследованных школ (5,2), а его ширина равнялась 

единице, т. е. одному баллу шкалы SACERS (4,7; 5,7 и т. д.). 
Каждой школе был присвоен условный номер (1, 2, 3 и т. д.). 6 обра-

зовательных организаций, которые представлены одним зданием, не бы-
ли включены в данную таблицу. Таким образом, в исследуемой группе 

оказалось шесть «однородных» и десять «неоднородных» комплексов. 
Как правило, в группу «однородных» комплексов входят школы с не-

большим количеством подразделений (2–3 подразделения в комплексе), 
в то время как группа «неоднородных» комплексов представлена школами 

из 3–5 структурных подразделений, что хорошо видно на диаграмме соп-
ряженности (рис. 2). Этот факт также может обусловливать разноуровне-

вость образовательных условий «неоднородных» комплексов. 
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Рис. 2. Распределение количества зданий в «однородных» 
и «неоднородных» комплексах 

По горизонтали: N – группа «неоднородных» комплексов, O – группа 
«однородных комплексов». По вертикали: цифрами обозначено 

количество структурных подразделений в комплексе 
Fig. 2. Distribution of the number of buildings in “homogeneous” and 

“heterogeneous” complexes 
Horizontal: N – group “heterogeneous” systems, O – a group of “homogeneous” 

complexes. Vertical: 2, 3, 4, 5, 6 – the number of structural units 
in the complex 

Анализ индексов качества образовательной среды в «однородных» 
и «неоднородных» комплексах показывает, что в первых он несколько ни-
же и варьируется в пределах от 4,06 до 5,65 балла, во вторых – несколько 
выше и составляет от 3,06 до 7 баллов. Этот факт может свидетельство-
вать о том, что в «однородных» комплексах имеются образовательные ус-
ловия, которые обеспечивают относительно равный доступ к качествен-
ному образованию, в отличие от «неоднородных» (табл. 4). 
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Таблица 4 

Сопоставление значений индекса качества образовательной среды 
и стандартного отклонения в «однородных» и «неоднородных» комплексах 

Table 4 

Comparison of the values of the quality index of the educational environment 
and the standard deviation in homogeneous and heterogeneous complexes 

«Однородные» комплексы «Неоднородные» комплексы 
Индекс качества образовательной среды 
4,9 5,3 

Варьирование индекса качества образовательной среды 
от 4,1 до 5,7 от 3,1 до 7 

Стандартное отклонение 
0,3 0,7 
Варьирование стандартного отклонения 

от 0,12 до 0,42 от 0,15 до 1,17 
 

Отмеченная тенденция ярко прослеживается в значениях стандартно-
го отклонения, представленного в табл. 4 и 5. Так, в «однородных» комплек-
сах оно находится в пределах от 0,12 до 0,42 балла, в то время как в «неод-
нородных» – в интервале от 0,15 до 1,17 балла. 

Визуальные различия в стандартных отклонениях «однородных» и «не-
однородных» групп, представленные на рис. 3, хорошо согласуются с ре-
зультатами соответствующего дисперсионного анализа, для которого зна-
чение p-value оказывается равно 0,01062. Данное значение существенно 
меньше уровня значимости 0,05 и свидетельствует о действительном раз-
личии групп. Следовательно, стандартные отклонения индекса качества 
в целом по комплексу зависят от однородности комплекса и для однород-
ных комплексов в среднем значимо меньше. 

Полученные данные можно соотнести с результатами исследования, 
проведенного на базе НИУ ВШЭ. Так, его авторами было выявлено, что неко-
торые школы «подтянули» свои менее сильные подразделения, но при этом 
сохранился разрыв между ними и «подразделениями-аутсайдерами». Дости-
жения детей, которые посещают эти подразделения, различаются. Как пра-
вило, 40% обучающихся «подразделений-аутсайдеров» покидают школу после 
девятого класса, тогда как в «подразделениях-отличниках» этот показатель 
равен 20%. В некоторых объединенных школах «отсутствует общее для всех 
переживание доверия, комфорта, интереса к учебе», что мешает «создавать 
культуру общих ценностей для всего комплекса»1. 

                                                 
1 «Эффективные» школы: ресурсы, контингент и управленческие стратегии ди-

ректоров. Информационный бюллетень. Москва: Высшая школа экономики, 2017. 44 с. 
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Рис. 3. Диаграмма распределения стандартного отклонения в однородных 
и неоднородных комплексах 

По горизонтали: значения стандартного отклонения (SD). По вертикали: 
сглаженные эмпирические функции плотности вероятности групп 

(density). Розовым цветом обозначены школы, входящие в «неоднородные» 
комплексы (N), голубым – школы, входящие в «однородные» комплексы (O)1 

Fig. 3. Distribution diagram of standard deviation in homogeneous and 
inhomogeneous complexes 

Horizontal: standard deviation (SD) values. Vertical: smoothed empirical 
probability density function groups (density). Pink – the schools within 
"heterogeneous" complexes, blue – the schools within “homogeneous” 

complexes 

Выявленная «неоднородность» образовательных условий в исследу-
емых комплексах может быть обусловлена противоречием организацион-

                                                 
1 Примечание для черно-белого варианта журнала: вдоль вертикальной 

оси – N, вдоль горизонтальной – O; в электронном варианте разграничение осу-
ществляется с помощью цвета. 
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ных культур объединенных школ. Так, в работе В. А. Ясвина показано, 

что их коллективам свойственны противоречия в профессиональных цен-
ностях и приоритетах. Для педагогов базовых школ, «подразделений-от-

личников», характерна ориентация на выполнение жестко поставленной 
администрацией задачи достижения результатов обучения, обеспечива-

ющих высокие позиции в региональном рейтинге. В «подразделениях-аут-

сайдерах» ценностями являются сохранение традиций и уникальных осо-
бенностей своей школы, увлеченность своим делом, забота о каждом сот-

руднике и обучающемся [20]. 

Заключение 
На основе проведенного исследования можно сформулировать сле-

дующие выводы. 
1. Качество образовательной среды обеспечивается за счет показа-

телей, связанных с взаимодействием участников образовательного про-
цесса, построения учебного процесса и созданием условий для професси-

онального развития педагогов. 

2. Полученные нами данные свидетельствуют 
● о значительной разнице между образовательными организациями 

в плане обеспечения равных образовательных условий; 
● неоднородности московских школ по организации предметно-прос-

транственной среды, внеурочной деятельности и дополнительного образова-
ния, а также по созданию условий для обучения и развития обучающихся 

с особыми образовательными потребностями; 
● наличии достаточно однородных условий в сферах посещаемости 

и дисциплины, взаимодействия сверстников, педагогов и родителей, воз-
можностей для профессионального развития; 

3. В «однородных» комплексах, в отличие от «неоднородных», имеют-
ся образовательные условия, которые обеспечивают относительно равный 

доступ к качественному образованию. 
Возможности и перспективы дальнейших исследований с использо-

ванием шкалы SACERS мы видим в проведении мониторинга образова-
тельных условий школ, расширении выборки за счет включения образо-

вательных организаций различных регионов России, а также осуществле-
нии сравнительных международных изысканий. 
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ИНЖИНИРИНГОВЫЙ ЦЕНТР КАК ИННОВАЦИОННЫЙ 
КОМПОНЕНТ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ 
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Аннотация. Введение. Тотальная цифровизация всего спектра жизнеде-
ятельности, в том числе сферы высшего профессионального образования, актуали-

зирует поиск адекватных современному состоянию общества и потребностям раз-

вития цифровой экономики способов и форм подготовки специалистов в области 
информационно-коммуникационных технологий – IT-специалистов. Одним из та-

ких способов может стать конструктивное скоординированное сотрудничество 

преподавательского корпуса и обучающихся с создаваемыми при вузах инжини-
ринговыми центрами как точками активных разработок, освоения, эффективной 

эксплуатации и коммерциализации новых технологий. 

Цель статьи – анализ процесса и результатов подготовки бакалавров IT-
направлений на основе взаимодействия педагогического коллектива ТГПУ 

им. Л. Н. Толстого с организованным на базе этого университета инжинирин-

говым центром (ИЦ) «Цифровые средства производства». 
Методология и методы. Ведущими подходами к изучению обсуждаемой 

проблемы были системный и компетентностный подходы. Применялись мето-

ды социально-исторического и теоретико-методологического анализа, модели-
рования, оценки и обобщения передового отечественного и зарубежного опы-

та образовательных учреждений. В ходе апробации инновационных методов 

обучения проводились собеседования, анкетирование, тестирование, педаго-
гический эксперимент. 

Результаты и научная новизна. Кратко описано разработанное в ТГПУ 

научно-методическое обеспечение совместной деятельности педагогического 
вуза и ИЦ, сформулированы ее задачи и принципы: принцип активности; 

объединение усилий заинтересованных сторон при определяющей позиции 
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университета; связь предлагаемых обучающимся объектов профессиональной 

деятельности и типов профессиональных задач с требованиями основной об-

разовательной программы; научность и информационно-методическая под-
держка; обеспечение информационной безопасности личности при решении 

научно-исследовательских задач и создании интеллектуального продукта. По-

казана продуктивность и перспективность взаимодействия образовательной 
организации и коммерческой структуры, занимающейся продвижением и ре-

ализацией научно-технологических проектов. Благодаря включению студен-

тов в полный цикл производства программного продукта в составе группы 
его разработчиков подготовка бакалавров IT-направлений приобрела более 

практико-ориентированный характер, усилилась мотивация учащихся к осу-

ществлению научных исследований, появились дополнительные ресурсы для 
развития и закрепления навыков работы в команде и, в конечном счете, зна-

чительно повысился уровень готовности выпускников к предстоящей профес-
сиональной деятельности. Педагогический эксперимент позволил выявить 

прямые причинно-следственные связи между участием студентов в решении 

реальных практических инженерных задач и уровнем сформированности 
у них дефицитных на рынке труда профессиональных компетенций. 

Практическая значимость предпринятого авторами исследования зак-

лючается в потенциальных возможностях использования полученных данных 
для совершенствования методического инструментария, способствующего ов-

ладению бакалаврами IT-направлений необходимыми профессиональными 

компетенциями. Материалы, изложенные в публикации, могут заинтересовать 
вузовских преподавателей информатики и программирования и быть востре-

бованы руководителями организаций профессионального образования. 

Ключевые слова: инжиниринговый центр, цифровая экономика, IT-
направления подготовки, образовательные организации, профессиональное 

образование, профессиональные компетенции. 
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Abstract. Introduction. Nowadays, digital transformation of higher vocati-
onal education brings to the agenda questions about the ways and forms, which 
are adequate to the current state of society and the tasks of innovative develop-
ment of the economy, to train specialists in the areas related to information and 
communication technologies (specialists of IT areas). One of the ways to solve the 
problem can be an active interaction of teaching staff and students with the engi-
neering centres created at universities as points of effective application, develop-
ment and commercialisation of new technologies. 

The aim of the present article was to analyse the process of approbation 
and obtained preliminary results of the preparation of bachelors of IT-directions 
on the basis of interaction between the pedagogical staff of Tula State University 
named after Lev Tolstoy (TSPU L. N. Tolstoy) and the university engineering cen-
tre “Digital Means of Production”. 

Methodology and research methods. The systematic and competency-based 
approaches became the leading approaches to the study of the problem under dis-
cussion. The authors applied the methods of socio-historical and theoretical-met-
hodological analysis, modelling, studying and summarising the advanced Russian 
and foreign experience of educational organisations. In the course of approbation 
of innovative methods of training, interviews, questionnaires, testing and pedago-
gical experiment were carried out. 

Results and scientific novelty. The scientific and methodological support of or-
ganisational interaction between the TSPU L. N. Tolstoy and the engineering centre 
“Digital Means of Production” is briefly described in the article. The tasks and princip-
les of this interaction are formulated: the principle of activity; the consolidation of ef-
forts of interested parties with the defining position of the university; the correlation of 
the objects of professional activity and types of professional tasks designed for stu-
dents with the requirements of the main educational programme; the scientific cha-
racter and information-methodological support; ensuring the information security of a 
personality when addressing the research tasks and creating intellectual products. 
The efficiency and prospects of interaction between an educational organisation and a 
commercial structure, which is engaged in advancement and implementation of sci-
entific and technological projects, is demonstrated. Through students’ involvement (as 
a part of group of its developers) in the entire cycle of production of a programme pro-
duct, the following results are achieved: education of bachelors of the IT directions 
has gained more practice-focused character; students’ motivation to implementation 
of scientific research has been increased; additional resources for development and 
skills of teamwork have appeared; the level of readiness of graduates for the future 
professional activity has been considerably increased. The pedagogical experiment re-
vealed cause-and-effect relations between participation of students in the solution of 
real practical engineering tasks and the level of formation of their professional compe-
tencies, which are in short supply in the labour market. 

The practical significance of the present research work lies in the potential 
possibilities of using the obtained data to improve the forms and methods for the 
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formation of professional competencies among bachelors of IT areas in universiti-
es. Research materials may be of interest to university teachers of informatics and 
software engineering, Moreover, the research materials could be applied by the 
heads of professional education organisations. 

Keywords: engineering centre, digital economy, IT training areas, educati-

onal organisations, vocational education, professional competencies. 
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Введение 

Одной из примет нашего времени является цифровизация обще-
ственно значимых сфер жизни. Digital-тренды охватывают сегодня почти 
все сферы жизнедеятельности: от медицины и образования до хобби и пу-
тешествий.  

В рамках принятого государством курса на развитие информационного 
общества утверждена и реализуется программа «Цифровая экономика Рос-
сийской Федерации»1, предусматривающая создание экосистемы цифровой 
экономики, «в которой данные в цифровой форме являются ключевым факто-
ром производства во всех сферах социально-экономической деятельности 
и в которой обеспечено эффективное взаимодействие, включая трансгранич-
ное, бизнеса, научно-образовательного сообщества, государства и граждан»2. 

В условиях новой, цифровой реальности возник такой феномен, как 
цифровизация образования, предполагающий обеспечение широкой дос-
тупности информационно-цифровых ресурсов и использование цифро-
вых технологий в образовательном процессе. 

Одно из базовых направлений указанной программы – «Кадры и об-
разование» – включает следующие задачи: 

«1. Сформировать и внедрить в систему образования требования 
к ключевым компетенциям цифровой экономики. 

2. Система образования обеспечивает всестороннее развитие чело-
века в новой цифровой среде и выявляет таланты. 

                                                 
1 Программа «Цифровая экономика Российской Федерации», утвержденная 

распоряжением Правительства РФ (приказ от 28.07.2017 № 1632-р) [Электрон. ре-
сурс]. Режим доступа: http://static.government.ru/media/files/ 9gFM4FHj4PsB79I5v 
7yLVuPgu4bvR7M0.pdf (дата обращения: 16.02.2019). 

2 Там же.  
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3. Система высшего и среднего профессионального образования ра-

ботает в интересах подготовки и адаптации граждан к условиям цифро-
вой экономики и подготовки компетентных специалистов для цифровой 

экономики»1. 
В рамках данного направления определено необходимое количество 

выпускников образовательных организаций высшего образования по на-

правлениям обучения, связанным с информационно-телекоммуникацион-
ными технологиями (IT-направлениям), – 120 тыс. человек в год. Согласно 

поставленной задаче в Тульском государственном педагогическом уни-
верситете им. Л. Н. Толстого (далее – ТГПУ им. Л. Н. Толстого) проводится 

планомерная работа по формированию кадров для цифровой экономики. 
По результатам анализа рынка труда в Тульском регионе выпускающей 

кафедрой информатики и информационных технологий этого вуза были 
выбраны следующие направления подготовки по ФГОС ВО 3++: 

● 09.03.03 Прикладная информатика (профиль «Прикладная инфор-
матика в здравоохранении»); 

● 02.03.02 Фундаментальная информатика и информационные тех-
нологии (профиль «Открытые информационные системы»); 

● 02.03.03 Математическое обеспечение и администрирование инфор-
мационных систем (профиль «Информационные системы и базы данных»). 

Психолого-педагогические и организационные особенности профес-
сионального обучения бакалавров перечисленных IT-направлений обус-

ловлены, с одной стороны, чрезвычайно быстрой сменой парадигм и тех-
нологий предметной области, а с другой – требованиями рынка труда от-

носительно подготовки на вузовском этапе будущих профессионалов к ре-
шению конкретных задач в условиях цифровой экономики. 

В статье рассмотрен предложенный сотрудниками ТГПУ им. Л. Н. Тол-
стого и прошедший апробацию подход, предусматривающий формирование 

части соответствующих профессиональных компетенций на базе инжини-
рингового центра «Цифровые средства производства», одним из учредителей 

которого является указанный университет. Поскольку подобные центры соз-
даются преимущественно при технических учебных заведениях, представля-

ется интересным проанализировать опыт педагогического вуза. 

                                                 
1 План мероприятий по направлению «Кадры и образование» программы 

«Цифровая экономика Российской Федерации» [Электрон. ресурс]. Режим доступа: 
http://static.government.ru/media/files/k87YsCABuiyuLAjcWDFILEh6itAirUX0.pdf 
(дата обращения: 24.02.2019). 
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Обзор литературы 

Необходимость подготовки бакалавров IT-направлений сформулирова-
на в указанных выше документах: программе «Цифровая экономика Рос-
сийской Федерации», Плане мероприятий по направлению «Кадры и образо-
вание» программы «Цифровая экономика Российской Федерации» – и обосно-
вывается в публикациях современных исследователей [1–3]. 

Перспективной формой взаимодействия бизнеса и научно-образо-
вательного сообщества в деле кадрового обеспечения IT-сферы является 
создание инжиниринговых центров (ИЦ) на базе университетов, которое 
осуществляется в рамках подпрограммы 19 «Развитие инжиниринговой 
деятельности и промышленного дизайна» государственной программы РФ 
«Развитие промышленности и повышение ее конкурентоспособности»1. 

ИЦ занимаются выработкой высокотехнологичных инновационных 
решений для производственного сектора, в том числе в области информа-
ционных технологий, и подготовкой кадров в условиях выполнения реаль-
ных высокотехнологичных проектов. Они созданы в ведущих российских 
вузах: Санкт-Петербургском национальном исследовательском универси-
тете информационных технологий (СПбНИУ ИТМО), Санкт-Петербургском 
политехническом университете Петра Великого (СПбПУ), Московском фи-
зико-техническом институте (МФТИ), Московском государственном техно-
логическом университете (МГТУ), Уральском федеральном университете 
(УрФУ) и ряде других вузов2. 

Текущее состояние подготовки бакалавров IT-направлений в нашей 
стране рассмотрено А. А. Родиным, С. В. Сейдаметовой, Ф. В. Шкарба-
ном, О. И. Богомоловой, В. В. Яворским, А. О. Сергеевой, Р. Т. Пошано-
вым [3–8]. Проведенный ими анализ показывает, что в России в основном 
сохранилась сложившаяся традиционная система обучения бакалавров 
IT-направлений, предусматривающая освоение теоретического материала 
наряду с формированием практических умений в ходе практических за-

                                                 
1 Развитие промышленности и повышение ее конкурентоспособности: госу-

дарственная программа РФ, утвержденная постановлением Правительства РФ от 
15.04.2014 № 328 [Электрон. ресурс]. Режим доступа: https://base.garant.ru/ 
70643464/(дата обращения: 22.02.2019) 

2 Инжиниринговый центр «М2М телемеханика и приборостроение» [Элек-
трон. ресурс]. Режим доступа: http://www.ifmo.ru/ru/viewunit/82061/inzhinirin-
govyy_centr_m2m_telemehanika_i_priborostroenie.htm (дата обращения: 22.02.2019); 
Инжиниринговый центр «Центр компьютерного инжиниринга» (CompMechLab®) 
СПбПУ [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://fea.ru/article/cae-centre-spbpu 
(дата обращения: 22.02.2019); В УрФУ создается инжиниринговый центр цифро-
вых технологий машиностроения [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://  
www.rusnanonet.ru/news/122894/ (дата обращения: 22.02.2019). 
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нятий и производственной практики. Но такой подход обеспечивал тре-
буемый уровень компетентности в те времена, когда технологические из-
менения были не столь стремительны, как сейчас [9, 10]. 

Актуальные исследования в области рынка IT-специалистов фикси-

руют, что названная система во многом отстает от реальных потребнос-
тей инфраструктуры цифровой экономики. Так, специалисты круп-

нейшей компании «Лаборатория Касперского», входящей в четверку веду-
щих мировых производителей программных решений для защиты элек-

тронных устройств, отмечают, что даже выпускникам лучших отече-
ственных вузов, таких как МГУ, МАИ, НИУ-ВШЭ, МГТУ им. Баумана, не 

хватает практических знаний1. 
Обзор результатов стажерской практики выпускников кафедры ин-

форматики и информационных технологий ТГПУ им. Л. Н. Толстого по IT-
направлениям подготовки показывает недостаточно высокий процент их 

трудоустройства (68%). Слабая интеграция образовательной системы и ин-

дустрии компьютерных технологий подтверждает необходимость реформи-
рования существующего взаимодействия и актуальность поиска инноваци-

онных подходов к профессиональной подготовке IT-специалистов. 
В промышленно развитых странах наблюдается аналогичная тен-

денция роста потребности в профессионалах компьютерных технологий. 
Так, по данным известного портала IT Career Training2, разработанного 

для продвижения карьеры IT-специалистов, до 2026 г. рост числа соот-
ветствующих рабочих мест будет рекордным и составит 13%, что почти 

в два раза выше, чем для всех профессий [11, 12]. 
Как и в нашей стране, процесс изучения информатики и компь-

ютерных наук в других странах совмещает в себе изучение теории 
и практики3. На предуниверситетском и бакалаврском уровнях большин-

ство курсов носят скорее теоретический характер и включают изучение 
основ компьютерных наук и технологий, операционных систем, програм-

мирования, программного обеспечения, баз данных и алгоритмов. Тради-

                                                 
1 На каких специалистов охотятся российские ИТ-компании в 2018 году 

[Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://www.tadviser.ru/index.php (дата обра-
щения: 22.02.2019). 

2 IT Career Training [Электрон. ресурс]. Режим доступа: https://www.itcareer-
finder.com/find-training/by-career-path.html (дата обращения: 18.02.2019). 

3 University of Liverpool [Электрон. ресурс]. Режим доступа: https://www.liv.ac.uk/ 
(дата обращения: 06.02.2019); Undergraduate Programmes [Электрон. ресурс]. Ре-
жим доступа: https://www.liverpool.ac.uk/computer-science/undergraduate/prog-
rammes/ (дата обращения: 07.05.2019). 
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ционно учебные программы предполагают наличие и развитие знаний 

обучающихся в области начальной и высшей математики1. 
Впоследствии студенты могут освоить более узконаправленную 

и практическую специализацию в сферах компьютерных сетей, компь-
ютерного моделирования, языков программирования, мобильных прило-
жений, создания и развития компьютерных игр, мультимедиа, компь-
ютерной инженерии, взаимодействия пользователя с ПК, компьютерного 
дизайна и графики, разработки искусственного интеллекта и др. [13]. 

Помимо традиционных специализаций многие зарубежные вузы 
предлагают актуальные и интересные курсы в области IT. Так, в магис-
тратуре Борнмутского университета существует специализация в сфере 
компьютерной анимации и визуальных эффектов. Австралийский Royal 
Melbourne Institute of Technology University (RMIT) на разных уровнях обу-
чения реализует программы с актуальными специализациями в програм-
мировании компьютерных игр и мобильных приложений. 

Особенность IT-образования за рубежом заключается и в том, что 
в ряде случаев преподаватели компьютерных наук совмещают вузовскую 
деятельность и практическую работу в фирмах, занимающихся созданием 
программных продуктов2. Вероятно, студенты в этом случае вовлекаются 
в реальные практические аспекты компьютерной индустрии, что под-
тверждает их высокий уровень подготовки. 

Проведенный анализ литературы показывает, что в нашей стране 
существует противоречие между вузовской системой обучения студентов 
IT-направлений, базирующейся на существующих стандартах и возмож-
ностях вузов, и запросами предприятий компьютерной индустрии, обус-
ловленными реальными бизнес-процессами и мировыми практиками тех-
нологий разработки программных продуктов [14]. 

Материалы и методы 
Для анализа уровня профессиональной подготовки будущих IT-спе-

циалистов представляется очевидным применить компетентностный под-
ход, предполагающий формирование у выпускников набора определен-
ных компетенций [15–17]. 
                                                 

1 L'Ecole de reference en Information et Communication – CELSA Paris-Sorbonne. 
[Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://www.celsa.fr/ (дата обращения: 07.01.2019); 
Freie Universität Berlin [Электрон. ресурс]. Режим доступа: https://www.fu-berlin.de/ (да-
та обращения: 08.05.2019). 

2 Как бизнес сотрудничает с вузами в разных странах [Электрон. ресурс]. Режим 
доступа: https://www.forbes.ru/karera-i-svoy-biznes/369995-menedzhery-za-partoy-kak-
biznes-sotrudnichaet-s-vuzami-v-raznyh-stranah (дата обращения: 22.02.2019); Профес-
сорский состав университета Иннополис [Электрон. ресурс]. Режим доступа: https:// 
apply.innopolis.ru/university/staff/ (дата обращения: 22.02.2019). 
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В ТГПУ им. Л. Н. Толстого в ходе учебного процесса  студенты рас-
сматриваемой категории должны овладеть следующими профессиональ-
ными компетенциями: 

1. Прикладная информатика (ПИ): 
● способность принимать участие в управлении проектами созда-

ния информационных систем на стадиях жизненного цикла (ПК-17); 
● способность принимать участие в организации IT-инфраструкту-

ры и управлении информационной безопасностью (ПК-18); 
● способность принимать участие в реализации профессиональных 

коммуникаций в рамках проектных групп, обучать пользователей инфор-
мационных систем (ПК-19); 

● способность применять системный подход и математические ме-
тоды в формализации решения прикладных задач (ПК-23); 

● способность готовить обзоры научной литературы и электронных 
информационно-образовательных ресурсов для профессиональной дея-
тельности (ПК-24). 

2. Фундаментальная информатика и информационные технологии (ФИиИТ): 
● способность собирать, обрабатывать и интерпретировать данные 

современных научных исследований, необходимые для формирования 
выводов по этим исследованиям (ПК-1); 

● способность понимать, совершенствовать и применять современ-
ный математический аппарат, фундаментальные концепции и системные 
методологии, международные и профессиональные стандарты в области 
информационных технологий (ПК-2); 

● способность использовать современные инструментальные и вы-
числительные средства (ПК-3); 

● способность решать задачи профессиональной деятельности в сос-
таве научно-исследовательского и производственного коллектива (ПК-4); 

● способность критически переосмысливать накопленный опыт, из-
менять при необходимости вид и характер своей профессиональной де-
ятельности (ПК-5). 

3. Математическое обеспечение и администрирование информаци-
онных систем (МОиАИС): 

● готовность к использованию метода системного моделирования 
при исследовании и проектировании программных систем (ПК-1); 

● способность формировать суждения о проблемах современной инфор-
матики, ее категорий и связей с другими научными дисциплинами (ПК-6); 

● владение знаниями о содержании основных этапов и тенденций 
развития программирования, математического обеспечения и информа-
ционных технологий (ПК-7). 
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Приведенные формулировки показывают, что профессиональные 

компетенции носят достаточно общий характер и, на наш взгляд, не 

в полной мере отражают готовность выпускника к решению предстоящих 

реальных задач [18, 19]. 

Формированию указанной готовности в значительной степени спо-

собствует организация учебно-воспитательного процесса в консорциуме 

с предприятиями IT-сферы региона, предусматривающая проведение 

● занятий в ТГПУ им. Л. Н. Толстого сотрудниками профильных пред-

приятий и организаций; 

● занятий на профильном предприятии при условии соблюдения 

правил технического и программного обеспечения учебного процесса; 

● производственных практик на базе профильных предприятий и ор-

ганизаций. 

Подобное обучение, безусловно, отличается эффективностью, одна-

ко не может использоваться достаточно широко, поскольку в современ-

ных условиях функционирования предприятий IT-сферы является для 

них «непрофильной» деятельностью. 

Еще одним из инновационных решений в сфере профессиональной 

подготовки бакалавров IT-направлений в ТГПУ им. Л. Н. Толстого стало 

создание в 2017 г. инжинирингового центра «Цифровые средства произ-

водства» (ИЦ ЦСП)1. 

Задачами ИЦ ЦСП являются: 

1) создание центра технологического превосходства в области циф-

ровых систем инженерного анализа; 

2) осуществление прикладных научных исследований в сфере проекти-

рования изделий машиностроительного и оборонно-промышленного комплек-

сов мирового уровня в интересах модернизации промышленности страны; 

3) разработка математических моделей и их программных реализа-

ций в области инженерного программного обеспечения; 

4) прирост для экономики Тульского региона новых рабочих мест 

и соответствующих квалифицированных кадров в сфере цифрового ин-

женерного анализа. 

                                                 
1 Центр был создан в целях исполнения поручения Правительства Российской 

Федерации от 23 мая 2013 г. № ОДМ-П8–3464 в рамках реализации Плана мероприятий 
(«дорожной карты») в области инжиниринга и промышленного дизайна, утвержденного 
распоряжением Правительства Российской Федерации от 23.07.2013 № 1300-р (пункт 
12) ([Электрон. ресурс]. Режим доступа: https://www.garant.ru/products/ipo/prime/ 
doc/70320156/ (дата обращения: 07.03.2019)). 



© А. Н. Привалов, Ю. И. Богатырева, В. А. Романов 

 

Образование и наука. Том 21, № 7. 2019/The Education and Science Journal. Vol. 21, № 7. 2019 

100  

Среди эффектов, ожидаемых от функционирования ИЦ ЦСП, мож-

но выделить: 
● коммерциализацию результатов исследований, проведенных уни-

верситетом; 
● получение дополнительного дохода; 

● формирование практических компетенций у студентов за счет их 

участия в реальных проектах; 
● трудоустройство студентов и выпускников. 

Кроме преобладающих в целеполагании деятельности ИЦ ЦСП технико-
экономических компонентов, к его задачам также относится содействие 

● эффективному осуществлению вузом образовательной и научной 
деятельности на основе принципов интеграции науки и образования, ге-

нерации знаний; 
● проведению широкого спектра фундаментальных и прикладных 

исследований; 
● формированию высокоэффективной системы подготовки квали-

фицированных кадров в области IT-инжиниринга. 
В реализации перечисленных направлений обучающиеся ТГПУ 

им. Л. Н. Толстого могут быть задействованы путем их включения в груп-
пы разработчиков научно-технологических проектов. В этом случае сту-

денты участвуют в полном цикле исследований и разработки програм-
много продукта, решают как научно-исследовательские, так и практичес-

кие задачи. Кроме того, бакалавры IT-направлений получают опыт коман-
дного взаимодействия, понимая свои функции и место в работе группы. 

ИЦ ЦСП предоставляет такие возможности в полном объеме, так как сот-
рудниками и преподавателями конструируются системы инженерного 

анализа (CAE), активно применяемые сегодня по всему миру в ходе про-
ектирования и создания новых перспективных материалов и изделий из 

них, а также улучшения свойств уже существующих материалов. Общеп-
ризнанным фактом является невозможность изготовления сложной на-

укоемкой продукции (кораблей, самолетов, танков, различных видов про-
мышленного оборудования и др.) без использования CAE-систем. 

Значимый аспект функционирования ИЦ ЦСП – фактическая вов-
леченность его научно-педагогических сотрудников в процесс непрерыв-

ного научного поиска при решении актуальных задач. В связи с этим до-
полнительный эффект участия студентов в работе этого центра заключа-

ется в активизации их научно-исследовательской деятельности. Таким об-
разом, обучающиеся выполняют НИР не только в учебное время в соот-

ветствии с учебными планами и рабочими программами, но и дополни-
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тельно в рамках разработки наукоемких инженерных проектов по профи-

лю и направлениям подготовки. 
Использование видов и форм научно-исследовательской деятельнос-

ти на базе ИЦ ЦСП сегодня является инновацией в педагогическом обра-
зовании, поэтому принципы научно-методического обеспечения взаимо-

действия образовательной организации университетского типа и коммер-

ческих структур в части подготовки кадров для цифровой экономики по-
ка окончательно не сформированы и, соответственно, не апробированы. 

Наши рабочие формулировки выглядят следующим образом. 
1. Принцип активности. Студенты привлекаются для решения задач 

инжинирингового центра в рамках прохождения производственной практи-
ки по получению профессиональных умений и опыта профессиональной 

и научно-исследовательской деятельности, а затем могут продолжать работу 
в ИЦ ЦСП в свободное от учебы время на возмездной основе. 

2. Объединение усилий заинтересованных сторон при определя-

ющей позиции университета. Основой служит общность целей всех субъ-

ектов образовательного процесса и сотрудников инжинирингового цен-
тра, которая создает необходимые предпосылки для выработки совмес-

тных действий с целью решения поставленных задач. Главенствующая 
роль отводится администрации университета в соответствии с его воз-

можностями и ресурсами. 
3. Связь предлагаемых обучающимся объектов профессиональной 

деятельности и типов профессиональных задач с требованиями основ-

ной профессиональной образовательной программы. В данном случае 
обеспечивается создание условий для приобретения будущими специалис-

тами знаний, умений, навыков, опыта, которые будут востребованы 
в профессиональной сфере. 

4. Научность и информационно-методическая поддержка. В ходе ре-
шения прикладных задач обучающиеся применяют весь имеющийся арсе-

нал научных подходов и методов, адекватных поставленным задачам. При 
этом они получают консультации и методические рекомендации со стороны 

научно-педагогического сообщества университета и сотрудников ИЦ ЦСП. 
5. Обеспечение информационной безопасности личности при решении 

научно-исследовательских задач и создании интеллектуального продукта. 
Данный принцип предполагает, в том числе, защиту авторского права сту-

дентов на полученные результаты интеллектуальной собственности. 

Реализация указанных принципов позволяет, на наш взгляд, до-
биться повышения уровня готовности студента к будущей професси-

ональной деятельности. 
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Согласно выдвинутой нами гипотезе, ИЦ ЦСП может выступать 

в качестве инновационного компонента профессиональной подготовки 
бакалавров IT-направлений в том случае, если будет разработано и внед-

рено в практику научно-методическое обеспечение организационного 
взаимодействия между университетом и инжиниринговым центром, ко-

торое позволит расширить практико-ориентированную подготовку бака-

лавров IT-направлений и стимулировать обучающихся к научно-исследо-
вательской деятельности. 

В период с 2017 по 2019 г. в целях проверки данной гипотезы было 
выполнено педагогическое исследование. 

Результаты исследования 
На первом этапе исследования сотрудники ИЦ ЦСП организовали 

цикл бесед со студентами 3-х курсов рассматриваемых направлений под-

готовки, в ходе которых рассказали о деятельности ИЦ ЦСП, решаемых 
прикладных задачах и проводимых научных исследованиях. С целью ана-

лиза привлекательности для студентов участия в работе ИЦ ЦСП было 

проведено анкетирование, результаты которого представлены в табл. 1. 

Таблица 1 

Данные о мотивированности респондентов к участию  
в деятельности ИЦ ЦСП 

Table 1 

Data on respondents’ motivation to participation in the activities 
of engineering centre “Digital Means of Production” 

Доля ответов, % 
Направления 
подготовки 

Мне интересно  
участвовать  
в работе ИЦ 

Мне скорее интересно 
участвовать  
в работе ИЦ 

Не считаю необхо-
димым участвовать 

в работе ИЦ 
ПИ* 24 44 32 
ФИиИТ** 28 48 24 
МОиАИС*** 27 47 26 

 

Примечание. *ПИ – Прикладная информатика; **ФИиИТ – Фундаментальная 
информатика и информационные технологии; ***МОиАИС – Математическое обес-
печение и администрирование информационных систем. 

 

По результатам анкетирования и собеседования из студентов с мо-
тивацией выше среднего была сформирована экспериментальная группа 

(ЭГ) в составе 15 человек. На протяжении второго этапа исследования 
(март 2017 г. – июнь 2018 г.) они были вовлечены в деятельность ИЦ ЦСП, 

не только решая конкретные прикладные задачи, но и участвуя в прове-
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дении прикладных научных исследований. Студенты контрольной группы 

(КГ) обучались без привлечения к работе в ИЦ ЦСП. 
Третий этап заключался в оценке влияния сотрудничества с ИЦ 

ЦСП на уровень сформированности профессиональных компетенций вы-
пускников IT-направлений. Она проводилась в ходе государственной ито-

говой аттестации, которая предусматривала установление соответствия 

квалификации будущих специалистов требованиям Федерального госу-
дарственного образовательного стандарта высшего образования по нап-

равлениям подготовки бакалавров 09.03.03 Прикладная информатика, 
02.03.02 Фундаментальная информатика и информационные технологии; 

02.03.03 Математическое обеспечение и администрирование информаци-
онных систем. 

Поскольку аттестационные испытания для указанных направлений 
различны, оценивание осуществлялось по одной форме – защите выпус-

кной квалификационной работы (ВКР) [20]. При этом использовалась спе-
циальная оценочная балльно-рейтинговая шкала, в соответствии с кото-

рой итоговая рейтинговая оценка ответа студента формировалась из нес-
кольких показателей (табл. 2). Измеряемые показатели были установлены 

на основе обобщения профессиональных компетенций по исследуемым 
направлениям подготовки. 

Таблица 2 

Оценочная балльно-рейтинговая шкала 

Table 2 

Assessment scale (scoring and rating) 

Оценка, баллы 
Оцениваемые показатели макси-

мальная 
факти-
ческая 

 

1 2 3 
1. Актуальность исследования, направленность рас-
сматриваемой проблемы на решение актуальных за-
дач профессиональной деятельности 

5  

2. Соответствие базы источников, содержания и вы-
водов теме, цели и задачам ВКР, достаточность и сов-
ременность использованного библиографического ма-
териала и иных источников 

20  

3. Качество выполнения поставленных задач: 
● наличие в работе всех структурных элементов иссле-
дования; 
● использование эффективных методов проектирова-
ния и конструирования выбранных объектов; 

20  
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1 2 3 
● наличие обоснованной авторской позиции, раскры-
вающей видение сущности проблемы исследователем 
и выбора методов ее решения; 
● использование в экспериментальной части исследо-
вания обоснованного комплекса методов и методик, 
позволяющих решить поставленные задачи; 
● целостность исследования, которая проявляется 
в связанности его теоретической и экспериментально-
практической частей 
4. Степень самостоятельности студента при выполне-
нии ВКР 

5  

5. Научная и практическая ценность сделанных выво-
дов, перспективность исследования: наличие в работе 
материала (идей, экспериментальных данных и пр.), 
который может стать источником дальнейших науч-
ных изысканий 

5  

6. Соответствие оформления ВКР требованиям Пра-
вил оформления выпускной квалификационной рабо-
ты в ТГПУ им. Л. Н. Толстого 

7  

7. Выступления студента на научных конференциях 
по материалам ВКР, научные публикации 

8  

8. Внедрение результатов исследования, представлен-
ных в ВКР студента (наличие акта внедрения) 

10  

9. Защита ВКР: 
● качество доклада: композиция, полнота представле-
ния работы, ее результатов, аргументированность, 
убедительность; 
● объем и глубина знаний по теме, эрудированность, 
использование межпредметных связей; 
● профессиональная ориентация: культура речи, ма-
нера изложения, чувство времени, контроль над вни-
манием аудитории; 
● качество ответов на вопросы: полнота, аргументиро-
ванность, использование при ответах сильных сторон 
работы; 
● деловые и волевые качества докладчика: ответ-
ственность, стремление к достижению высоких ре-
зультатов, готовность к дискуссии; 
● наличие и качество презентации/раздаточного ма-
териала 

20  

Итоговая балльная оценка 100  
 

Для возможности сопоставления балльных и академических оценок 
применялась линейная шкала их соответствия (табл. 3). 
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Таблица 3 

Шкала перевода балльных оценок за защиту ВКР в академическую оценку 

Table 3 

Scale of conversion of scores into academic assessment (graduation thesis defence)  

Общая сумма баллов за защиту ВКР 
 бакалавра IT-направлений 

Оценка на государственной  
итоговой аттестации 

87–100 5 (отлично) 
64–86 4 (хорошо) 
51–63 3 (удовлетворительно) 
0–50 2 (неудовлетворительно) 

 

Данные о выполнении и защите ВКР бакалавров IT-направлений 
в 2018 г. представлены в табл. 4 и на рис. 1–3 (оцениваемые показатели 
обозначены цифрами от 1 до 9). 

Таблица 4 

Результаты выполнения и защиты ВКР в 2018 г. 
Table 4 

Results of performance and defence of graduation thesis in 2018 

Оцениваемые показатели (среднее значение, баллы) Направление под-
готовки и группа 1 2 3 4 5 6 7 8 9 

ЭГ 4,9 20 19 5 5 7 7 10 19 ПИ 
КГ 4,6 17 16 4 4 6 7 5 15 
ЭГ 5 19 19 5 5 6 8 10 20 ФИиИТ 
КГ 4,4 16 15 4 4 6 7 6 14 
ЭГ 5 19 17 5 5 6 8 10 20 МОиАИС 
КГ 4,3 17 15 4 3 6 7 4 13 

 

 

Рис. 1. Сравнительные результаты выполнения и защиты ВКР студентами 
направления «Прикладная информатика», баллы 

Fig. 1. Comparative results of performance and defence of graduation thesis 
by students of the direction “Applied Informatics”, scores 
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Рис. 2. Сравнительные результаты выполнения и защиты ВКР студентами 
направления ФИиИТ, баллы 

Fig. 2. Comparative results of performance and defence of graduation thesis 
by students of the direction “Fundamental Informatics and Information 

Technology”, scores 

 

 

Рис. 3. Сравнительные результаты выполнения и защиты ВКР студентами 
направления МОиАИС, баллы 

Fig. 3. Comparative results of performance and defence of graduation thesis 
by students of the direction “Mathematical Support and Information Systems 

Administration”, scores 

Анализ результатов третьего этапа мониторинга свидетельствует 

о том, что у студентов, работающих в ИЦ ЦСП, заметно выше следующие 
показатели выполнения ВКР: 

● актуальность исследования; 
● качество выполнения поставленных задач; 

● степень самостоятельности при выполнении ВКР; 
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● научная и практическая ценность сделанных выводов, перспек-

тивность исследования: наличие в работе материала (идей, эксперимен-
тальных данных и пр.), который может стать источником дальнейших на-

учных изысканий; 
● внедрение результатов исследования, представленных в ВКР (на-

личие акта внедрения). 

Заключение 
Опыт сотрудничества созданного при ТГПУ им. Л. Н. Толстого ин-

жинирингового центра «Цифровые средства производства» с научно-пе-

дагогическим коллективом университета позволил сформулировать осно-
вополагающие принципы научно-методического обеспечения взаимодей-

ствия образовательной организации университетского типа и коммерчес-
кой структуры в ходе  подготовки профессиональных кадров. 

С учетом разработанных принципов было проведено педагогическое 
исследование, которое включало наблюдение за работой студентов в ИЦ ЦСП 

и выявление того, каким образом вовлеченность в практическую деятель-

ность влияет на формирование ряда профессиональных компетенций вы-
пускников IT-направлений. 

Согласно полученным результатам, у участников эксперимента  за-
фиксированы заметно более высокие по сравнению с представителями 

контрольной группы показатели выполнения ВКР. 
Таким образом, подтвердилась гипотеза о том, что ИЦ ЦСП может 

быть инновационным компонентом профессионального обучения бака-
лавров IT-направлений. Это позволит в дальнейшем продолжить деятель-

ность по повышению эффективности подготовки IТ-специалистов для 
цифровой экономики. 
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ЗНАНИЕ И ВОСПРИЯТИЕ ХИМИЧЕСКИХ ЭПОНИМОВ 
СТУДЕНТАМИ УНИВЕРСИТЕТОВ БЕЛАРУСИ И США 

В. К. Слабин 

Орегонский университет, Юджин (Орегон), США. 

E-mail: uslabin@uoregon.edu 

Аннотация. Введение. К важнейшим инструментам качественного об-

разования любого уровня относится дидактический принцип воспитывающе-

го обучения, соблюдение которого усиливает результативность выбираемых 
педагогами методических средств. Общепризнанным эффективным методом 

обучения и воспитания считается положительный пример. В качестве таково-

го в образовательной сфере рекомендуется использовать биографии и описа-
ния деятельности ученых-первооткрывателей, многие фамилии которых стали 

нарицательными или вошли в состав научных эпонимов (производных от 

имен собственных терминов и понятий, обозначающих явление, закон, те-
орию, изобретение и др.). Эпонимы изучаются с позиций многих наук, в том 

числе педагогики, а согласно декларируемым в национальных документах об 

образовании принципам гуманизации и историзма они могут применяться 
как средство воспитания при освоении естественных и других дисциплин. 

Однако данные об исследованиях подобной роли эпонимов отсутствуют. Не-

известно, в частности, как соответствующий пласт учебной лексики воспри-
нимается учащимися и изменяется ли ее восприятие у студентов университе-

та по сравнению со школьниками. Этот пробел в методологии и методике пре-
подавания в полной мере относится и к такому предмету, как «Химия». 

Цели представленной в публикации работы состояли в выяснении отно-

шения студентов университетов разных стран – Беларуси и США – к химичес-
ким эпонимам и выявлении связей между рефлексивным их осмыслением 

и прочными знаниями будущих специалистов. 

Методология и методика. Для опроса обучающихся в Орегонском и Бе-
лорусском государственном университетах, проводившегося посредством ин-

тернет-ресурсов, была разработана авторская анкета, состоящая из 27 вопро-

сов с разными типами ответов. Анализ собранной информации производился 
с помощью пакета IBM® SPSS®, методами описательной (вычисление среднего 

и стандартного отклонений, дисперсии) и выводной (использование тестов 

Манна – Уитни и Пирсона) статистики. 



© В. К. Слабин 

 

Образование и наука. Том 21, № 7. 2019/The Education and Science Journal. Vol. 21, № 7. 2019 

114  

Результаты и научная новизна. По итогам опроса установлено, что сту-

денты обеих стран определяют химические эпонимы по ассоциативному ряду 

лучше, чем по их содержанию (сущности). У белорусских респондентов пока-
затели знания эпонимов оказались несколько выше, чем у американских ис-

пытуемых, что объясняется спецификой выборок (в первой доля студентов-

химиков была более представительной), графика и продолжительности хими-
ческих курсов. Узнаваемости химических эпонимов, степень которой различ-

на, способствуют их повторяемость, уникальность и фонетичность. У боль-

шинства всей совокупности участников анкетирования зафиксированы не-
рефлексивное восприятие эпонимов и неопределенное отношение к ним. 

Главным фактором хорошего знания, рефлексивного положительного отноше-

ния к эпонимам является высокая мотивация к их усвоению, которая обус-
ловлена избранной специальностью, – разумеется, наиболее мотивированы 

в этом плане студенты профильных специальностей «Химия» и «Преподавание 

химии». Сделан вывод о том, что, с одной стороны, в реализации принципов 
гуманизации и историзма нельзя делать ставку исключительно на эпонимы: 

чтобы избежать просчетов, следует придерживаться системного подхода, под-
разумевающего комплекс средств и методов. С другой стороны, планомерная, 

регулярная работа с химическими эпонимами помогает глубже проникнуть 

в суть изучаемых явлений и позволяет ускорить и гармонизировать процесс 
претворения химической теории в практику. К сожалению, эпонимам, как 

и их источникам – персоналиям ученых, – в учебной литературе уделяется все 

меньше внимания, что в корне неправильно. 
Практическая значимость. Материалы предпринятого автором иссле-

дования и полученные результаты будут полезны учителям и преподавателям 

химии при разработке уроков, лекционных курсов, цикла семинарских и ла-
бораторных занятий, а также при составлении учебных пособий и написании 

учебников. 

Ключевые слова: гуманизация образования, эпоним, именное назва-
ние, история науки, история химии, методика химии, университетское обра-

зование, химическое образование. 
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Abstract. Introduction. The didactic principle of education-in-studies is one 

of the most important instruments of quality education at all levels. Compliance 
with this principle enhances the results of methodological means educators cho-

ose. A positive example is considered a widely recognised and effective method of 

education and upbringing. As such examples, in education it is recommended to 
use personal and scientific biographies of scholars whose names became a part of 

scientific eponyms – terms meaning phenomena, laws, theories, inventions, etc. 

derived from the names of their originators. Eponyms are researched from the 
prospective of many sciences, including pedagogy. According to the principles of 

humanisation and historicism declared in governmental documents on education, 

eponyms can be utilised as means of upbringing while studying natural and other 
disciplines. However, the research data about this role of eponyms are scarce. In 

particular, it is unknown how students perceive this component of language and 
if there is a difference in perception between school and university students. This 

gap in methodology and teaching technique applies to a number of disciplines in-

cluding chemistry. 
The aims of this research publication were to study attitudes of university 

students in two countries – Belarus and the USA – to chemical eponyms, and to 

identify correlations between their reflective cognition and solid knowledge of the 
future professionals. 

Methodology and research methods. A 27-item questionnaire with different 

types of answers was developed by the author of the present research. The questi-
onnaire was administered via the Internet for the survey of students at University 

of Oregon and Belarusian State University. Analysis of the data collected was do-

ne in IBM® SPSS® package using descriptive (mean, standard deviation, variance) 
and inferential (Mann–Whitney and Pearson tests) statistics. 

Results and scientific novelty. The survey showed that students in both co-

untries recognise chemical eponyms by association better than by their content. 
Belarusian respondents exhibited a bit higher level of eponym knowledge than 

American respondents, which is explained by populations (the former one had 

more chemistry majors), timing and duration of chemistry courses. Recognition of 
chemical eponyms differs; it is promoted by their repeatability, uniqueness, and 

phoneticity. The majority of students in both countries perceive eponyms non-ref-

lexively, and the students’ attitude towards eponyms is mostly uncertain. It was 
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found that the determinant factor for good knowledge and reflective positive atti-

tude towards eponyms is the student’s motivation for learning. This motivation, in 

turn, is determined by the chosen major. Naturally, the profile majors “Chemistry” 
and “Chemistry Teaching” motivate students the most. It has been concluded that 

on the one hand, for implementation of the humanisation and historicism princip-

les, one should not rely exclusively on eponyms. To avoid mistakes, one should 
keep a systemic approach that implies a set of pedagogical means and methods. 

On the other hand, systematic, regular work with chemical eponyms helps to get 

an in-depth understanding of chemical phenomena and to get the chemical the-
ory-and-practice synthesis quick and balanced. Unfortunately, less and less at-

tention is paid in educational literature to both eponyms and scholar personalities 

as their sources, and that is fundamentally wrong. 
Practical significance. The research materials and the results obtained in 

this research will be useful for teachers and instructors of chemistry in the deve-

lopment of lessons, lectures, seminars and laboratory classes as well as in writing 
tutorials and textbooks. 

Keywords: chemical education, eponym, history of chemistry, history of 
science, humanisation of education, methods of chemistry, named reaction, uni-

versity education. 
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Введение 

Дидактический принцип воспитывающего обучения, учитывающий 
единство обучения и воспитания, предполагает не только приобретение 

учащимися знаний, умений и навыков, но и освоение ими нравственных 
норм поведения, формирование их мировоззрения. В этом контексте осо-

бое значение получают те компоненты содержания учебных программ, 
которые имеют как обучающее, так и воспитательное значение. 

Одним из эффективных методов воспитательной работы является 
положительный пример. Позитивное влияние могут оказывать и вымыш-
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ленные (литературные герои, киноперсонажи), и реальные личности, как 

непосредственно знакомые учащимся, так и известные по жизнеописани-
ям исторические деятели, путешественники, художники, писатели, уче-

ные-исследователи. Информация о последних присутствует в учебных по-
собиях либо подробно, с портретами и биографиями, либо упоминается 

вскользь – в составе эпонимов, а иногда в том и другом виде. 

Эпоним – слово греческого происхождения (epi – поверх, на; noma – 
имя), обозначающее явление, закон, теорию, принцип, изобретение и др., 

названное по имени первооткрывателя. Данный языковедческий термин   
применяется в филологии [1, 2]; а, например, химики пользуются преиму-

щественно понятием «именное название» [3–6]. Общеизвестные для хими-
ков эпонимы: реакция Гофмана, проба Бейльштейна, основание Шиффа, 

соль Грэма, уравнение Нернста, число Авогадро, постоянная Больцмана, 
колба Эрленмейера, горелка Бунзена, холодильник Либиха.  

Обзор литературы 
С одной стороны, эпонимы уже хорошо исследованы и классифициро-

ваны. В словарях и справочниках собраны химические [3, 6], медицинские 
[7], зоологические [8], психологические эпонимы [9] и этот пласт лексики  

в целом [10, 11]. С ними знакомят и книжные идания, и интернет-публика-
ции [12, 13], а с недавнего времени – и гаджеты для планшетов и смартфо-

нов1. С другой стороны, исследование рассматриваемого феномена продол-
жается во многих аспектах, в первую очередь, разумеется, филологических  

[1, 2, 14, 15]. Эпонимы изучаются также с позиций истории [16], философии 
[17], общей пользы для науки и техники [18] и даже гендерной теории [19]. 

Есть работы, посвященные существованию эпонимов в национальных кон-
текстах истории науки (например, испанском ([20], итальянском [5], совет-

ском  /  российском [21, 22]), установлению или оспариванию приоритета 
открытия или изобретения [23, 24], этическим проблемам использования 

эпонимов [25–27] и т. п. 
В рамках педагогической науки выявлено методически полезное 

в плане межпредметных связей формальное сходство образования и из-
менения химических эпонимов как языковых единиц и молекул как хи-

мических единиц с использованием метафоры образовательной вселенной 
[28]. Дидактическая ценность эпонимов в обучении и  практической эк-

спериментальной работе очевидна. Будущий химик должен знать эпони-

                                                 
1 Eponyms (for students): Learn medical terms [Internet]. 2009 [cited 2019 Mar 28]. 

Available from: https://itunes.apple.com/us/app/eponyms-for-students/id286025430? 
mt=8 
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мы по той простой причине, что они – часть изучаемого им предмета. 

«Эпоним служит своеобразным “опорным сигналом”, стенографическим 
значком. В мозгу химика-органика существует прямая цепочка между 

именной реакцией, структурой и механизмом, и эта цепочка работает 
лучше Гугла» [29]. Предложена двухступенчатая методика изучения эпо-

нимов на уроках и подробный формат их описания, определены их исто-

рический и «фольклорный» потенциалы, при этом под последним понима-
ются связанные с учеными-химиками интересные для учащихся истории. 

Утверждается, что «изучение эпонимов может вдохновить как заинтере-
сованного, так и незаинтересованного ученика» [30]. 

Польза рассматриваемого явления для воспитания заключается в том, 
что оно транслирует определенные ценности. Упоминание эпонима может 

сопровождаться захватывающим научно-историческим повествованием 
о жизни ученого и его открытии. Это соответствует принципу гуманизации 

в образовании, согласно которому знание предмета и образовательные зада-
чи должны включать дополнительную информацию о человеческой деятель-

ности в таких областях, как история и искусство. Данный принцип приме-
ним и в средней, и в высшей школе [31, 32]. 

В нормативных документах об образовании разных стран эпонимы 
обычно не упоминаются и не выделяются как таковые, но присутствуют 

иносказательно в контексте истории науки. Государственные стандарты ес-
тественно-научного образования США, утвержденные в 1996 г., подчеркива-

ли важность истории науки с жизнеописанием отдельных ученых во всех 
классах средней школы: «Студенты должны понимать науку как сферу чело-

веческой деятельности... Многие выдающиеся личности способствовали раз-
витию традиций науки. Изучение этих личностей помогает лучше понять на-

учный поиск, природу науки, взаимоотношения между наукой и обще-
ством»1. Соответствующие стандарты нового поколения (2013 г.) поощряют 

«дискуссии по истории научных и технологических идей и развитию кон-
кретных научных практик», так как «для многих учеников этот аспект явля-

ется путем, который использует их интерес к предмету и строит их идентич-
ность как заинтересованных и способных учеников в науке и технологии»2. 

                                                 
1 National Science Education Standards. Washington, D. C.: The National Aca-

demies Press, 1996. P. 171. 
2 Next Generation Science Standards: For states, by states: Vols. 1–2. Was-

hington, D. C.: The National Academies Press, 2013. 534 p. P. XVIII. Available from: 
http://epsc.wustl.edu/seismology/book/presentations/2014_Promotion/NGSS_2013.pdf 
(date of access 28.03.2019).  
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В белорусской Концепции учебного предмета «Химия» упомянут 

принцип историзма. Он «подразумевает использование в школьном курсе 
сведений из истории развития химической науки, а также материала 

о жизни и деятельности выдающихся ученых-химиков. Использование 
данного принципа способствует реализации целого ряда воспитательных 

задач»1. Белорусский образовательный стандарт учебного предмета «Хи-

мия», следуя принципу гуманизации, включает имена знаменитых хими-
ков, таких как Авогадро, Аррениус, Бутлеров, Дальтон, Кекуле, Ломоно-

сов, Лавуазье, Менделеев, и их открытия, а также фактически описывает 
химические эпонимы, не называя их как таковые2. Определяя «владение 

основополагающими химическими понятиями, теориями, законами и за-
кономерностями; уверенное пользование химической терминологией» 

в качестве требования к предметным результатам освоения базового кур-
са химии, российский федеральный стандарт подразумевает в том числе 

и знание химических эпонимов3. 
Эпонимы используются как средства воспитания в школьной прак-

тике: на интернет-ресурсах можно найти посвященные именным реакци-
ям тематические уроки, планы-конспекты «Конкурса эрудитов», презента-

ции на учительских совещаниях. Описываются эпонимы и в школьном 
курсе химии [33], в частности на уроках органической химии [34]. 

Вместе с тем данные специальных исследований этого феномена как 
средства воспитания в педагогической литературе отсутствуют. Неизвестно, 

каковы знание и восприятие эпонимов учащимися, как они относятся к этой 
части содержания предмета «Химия» и как это отношение меняется у студен-

тов университета по сравнению со школьниками. Выяснение этих вопросов 
позволило бы оценить, с одной стороны, успешность осуществления принци-

                                                 
1 Концепция учебного предмета «химия». С. 7 // Об утверждении концеп-

ций учебных предметов средней школы: приказ Министерства образования Рес-
публики Беларусь от 29.05.2009 № 675. Сайт Национального института образова-
ния [Электрон. ресурс] Режим доступа: http://adu.by/wp-content/uploads/2014/ 
umodos/kup/Koncept_himia.doc (дата обращения: 28.03.2019). 

2 Образовательный стандарт учебного предмета «химия» (7–11-й классы). 
С. 32 // Об утверждении образовательных стандартов общего среднего образова-
ния: постановление Министерства образования Республики Беларусь от 29.05.2009 
№ 32. Сайт Национального института образования [Электрон. ресурс]. Режим до-
ступа: http://adu.by/wp-content/uploads/2014/umodos/osyp/Obrazovat_Stan-
dart_Himia.doc (дата обращения: 28.03.2019). 

3 Об утверждении Федерального государственного образовательного стан-
дарта среднего общего образования (10–11 кл.): приказ Министерства образования 
и науки России от 17.05.2012 № 413 // Официальный сайт Министерства образо-
вания и науки РФ [Электрон. ресурс]. Режим доступа: http://минобрнауки.рф/до-
кументы/2365 (дата обращения: 28.03.2019). 
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пов историзма и гуманизации химического образования, а с другой – возмож-

ности эпонимов в плане реализации этих принципов в преподавании химии 
и воспитании не только в средней, но и высшей школе. 

Это определило цели нашего исследования: 
1) оценить знание и восприятие химических эпонимов студентами 

университетов разных стран; 

2) оценить отношение студентов разных стран к эпонимам; 
3) выявить факторы, способствующие прочному знанию и положи-

тельному восприятию эпонимов студентами. 

Материалы и методы 
Базой международного исследования были факультет науки и ис-

кусства Орегонского университета (University of Oregon College of Arts and 
Sciences) и химический факультет Белорусского государственного универ-

ситета (БГУ), объектом исследования – студенты этих вузов, предметом – 
их знания и восприятие химических эпонимов, а также отношение к ним 

в связи с факторами пола, специальности и интенсивности учебной де-

ятельности. 
Выборка. Для получения более представительной картины было ре-

шено выбрать студентов, которые изучали химию в различных форматах: 
1) как профилирующий предмет и как дополнительный предмет по 

выбору; 
2) в течение учебного года (9 месяцев) и ускоренным курсом летом 

(3 месяца); 
3) общую химию и более сложную – органическую. 

Участники исследования обучались в странах с разными педагоги-
ческими традициями: в Беларуси и США. Состав студенческих выборок 

показан в табл. 1. 
Летние курсы химии и других дисциплин преподаются в США уско-

ренным путем, что делает их популярными среди обучающихся всех спе-
циальностей, как естественно-научных, так и общественных (иногда они 

выбирают химию в качестве дополнительного курса по выбору – для набо-
ра необходимого количества баллов). 

В американском вузе специальность «Химия» включала и биохимию. 
Среди естественно-научных нехимических специальностей были физика, 

биология, экология и охрана природы, общая наука (general science) и фи-
зиология человека. В рамках преподавания учебного материала использо-

вались лекции, семинары, зачеты и экзамены; лабораторных работ не бы-
ло, они относились к другим курсам. Учебники – общей химии для амери-
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канцев [35] и белорусов [36], органической химии для американцев [37] – 

содержали эпонимы и портреты некоторых ученых. Никакой установки 
на изучение эпонимов студентам не давалось. 

Таблица 1 

Выборка респондентов 

Table 1 

Student population 

Пол 
Численность обучающихся по 
определенной специальности, 

чел. 
Группы студентов (направле-
ние и длительность обучения) 

М Ж 
Хи-
мия 

Другая ес-
тественно-
научная 

специаль-
ность 

Обществен-
ная или ху-
дожествен-
ная специ-
альность 

В
се

го
 

Орегонский университет 
1. Общая химия 
(9 месяцев) 

24 63 6 78 3 87 

2. Общая химия (3 месяца)       
3. Органическая химия 
(9 месяцев) 

24 33 – 57 – 57 

4. Органическая химия 
(3 месяца) 

17 45 2 58 2 62 

Белорусский государственный университет 
5. Общая химия (9 месяцев) 10 12 20 – 2 22 

 
Методика. Для оценки знания студентами эпонимов была разрабо-

тана и стандартизирована онлайн-анкета из 27 вопросов на английском 
(https://oregon.qualtrics.com/SE/? SID=SV_6PUQWc0FtKnsbHv) и русском 

(https://oregon.qualtrics.com/SE/? SID=SV_3ega5UED1iDyQPH) языках. 
Первый вопрос имел целью оценить ассоциативное знание эпони-

мов студентами: 
1. Переместите имена ученых в соответствующие графы таблицы: 

Аррениус 
Планк 

Рауль 
Генри 

Гейзенберг 
Ле-Шателье 

закон уравнение 

Шарль 
Паули 

Ридберг 
Гесс 

Нернст 
Шрёдингер 

принцип постоянная 

 

(Правильные ответы: законы Рауля, Гесса, Шарля и Генри; уравне-
ния Шрёдингера, Аррениуса и Нернста; принципы Гейзенберга, Паули 

и Ле-Шателье; постоянные Планка и Ридберга). 
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Следующие двенадцать вопросов анкеты были предложены, чтобы 

оценить знание студентами содержательного аспекта эпонимов.  
 

Вопросы Ответы 
2. Какой ученый предложил эту формулу: 
EΨ = HΨ? 

Э. Шрёдингер 

3. Какому ученому принадлежит эта формулировка: 
«В атоме не может быть и двух электронов со всеми четырьмя одина-
ковыми квантовыми числами»? 

В. Паули 

4. Какой ученый ввел в научный оборот это значение: 
R = 1,096776 × 107 м? 

Й. Ридберг 

5. Какой ученый сформулировал это утверждение: «Если на систему 
в состоянии устойчивого равновесия воздействовать извне, изменяя 
какое-либо из условий равновесия (температура, давление, концентра-
ция), то в системе усиливаются процессы, направленные в сторону 
противодействия изменениям»? 

А. Ле-Шателье 

6. Какой ученый предложил эту формулу: 
k = A×e–Ea/(RT)? 

С. Аррениус 

7. Какой ученый установил эту закономерность: 
∆H = Σ(∆H°f, продукты) – Σ(∆H°f, реагенты)? 

Р. Гесс 

8. Какой ученый сформулировал это утверждение: 
«При постоянной температуре растворимость газа в жидкости прямо 
пропорциональна давлению этого газа над раствором»? 

Дж. Генри 

9. Какой ученый установил эту закономерность: 
E = E° – (RT/zF) × lnQ? 

В. Нернст 

10. Какой ученый установил эту закономерность: 
«Относительное понижение давления насыщенного пара растворителя 
над раствором пропорционально мольной доле растворенного веще-
ства»? 

Ф.-М. Рауль 

11. Какой ученый ввел в научный оборот это значение: 
h = 6,62606957(29) × 10–34 Дж × с 

М. Планк 

12. Какой ученый сформулировал это утверждение: 
«Невозможно одновременно с точностью определить координаты 
и скорость квантовой частицы»? 

В. Гейзенберг 

13. Какой ученый установил, что «давление газа фиксированной мас-
сы и фиксированного объема прямо пропорционально абсолютной 
температуре газа»? 

Ж. Шарль; 
Ж.-Л. Гей-Люссак  

 

Таким образом, все вопросы были связаны с одними и теми же эпо-
нимами. Но если первое задание студент мог выполнить, просто припом-

нив устойчивую ассоциацию имени ученого с принятым в химии обозна-
чением его открытия, то для ответа на вопросы 2–13 необходимо было 

знать не только имя первооткрывателя, но и суть этого открытия. 
Перечисленные эпонимы изучаются в химических курсах обеих 

стран, но вопрос 13 имел разные правильные ответы для американских 
и белорусских студентов. В США законом Шарля называется то, что в Бе-
ларуси и России изучают как закон Гей-Люссака, тогда как белорусский 
и российский закон Шарля известен в США как закон Амонтона. 

Поскольку курсы общей химии в выбранных нами университетах яв-
ляются пропедевтическими, в их содержании присутствовали элементы дру-
гих наук, в том числе физической химии и физики и, соответственно, неко-
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торые эпонимы, относящиеся к этим областям знаний (принцип Гейзенбер-
га, уравнение Шрёдингера, постоянные Ридберга и Планка и др.). Основу об-
щей химии составляют традиционные и проверенные временем концепции, 
поэтому и относящиеся к этой области эпонимы старые и давно устоявши-
еся. А, например, открытая относительно недавно реакция Сузуки (Нобелев-
ская премия 2010 г.) отсутствует в данном курсе как относящаяся к специ-
альной области химии – металлоорганическому синтезу. 

Следующий блок анкеты касался восприятия эпонимов. Студентам 
был дан список эпонимов, изученных и изучаемых в учебном курсе, 
и предложено ответить на следующие вопросы. 

 

20. Выберите из списка именное понятие, связанное с химиком, которого 
Вы знаете (портрет или биографические факты). 

21. Как Вы реагируете, когда слышите или видите выбранное понятие? 
а) вспоминаю только химическое содержание; 
б) вспоминаю, что был такой химик; 
в) представляю, как бы я заговорил(а) с этим химиком 
г) представляю, как бы этот химик заговорил(а) со мной; 
д) вспоминаю, как этот химик выглядит; 
е) вспоминаю что-то из биографии этого химика 
22. Выберите из списка именное понятие, связанное с химиком, о котором 

Вы ничего не знаете. 
23. Как Вы реагируете, когда слышите или видите выбранное понятие? 
а) вспоминаю только химическое содержание; 
б) вспоминаю, что был такой химик; 
в) представляю, как бы я заговорил(а) с этим химиком 
г) представляю, как бы этот химик заговорил(а) со мной; 
д) представляю, как этот химик выглядит; 
е) предполагаю что-то из биографии этого химика. 
 

Ответы на вопросы 20–23 показывали, является ли восприятие обу-
чающихся рефлексивным (вспоминают ли они автора, представляют ли 
его образ, представляли свое общение с ним) или нерефлексивным (вспо-
минают ли они только химическое содержание эпонима). 

Вопрос 24 имел целью выявить отношение студентов к эпонимам, свя-

занным с известным и неизвестным для них ученым, включал три подвопроса 
и в дальнейшем обрабатывался как психометрические шкалы Лайкерта. 

 

24. В какой степени вы согласны с утверждениями об эпонимах в области 
химии? 

Они мне нравятся. 
1) категорически не согласен; 
2) не согласен; 
3) затрудняюсь ответить; 
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4) согласен; 
5) полностью согласен. 
Они нужны в химии 
1) категорически не согласен; 
2) не согласен; 
3) затрудняюсь ответить; 
4) согласен; 
5) полностью согласен. 
Они помогают в изучении химии 
1) категорически не согласен; 
2) не согласен; 
3) затрудняюсь ответить; 
4) согласен; 
5) полностью согласен. 
 

Изначально предполагалось, что три полученных ответа будут неза-
висимыми: например, студент признает необходимость присутствия эпо-
нимов в химии, но не обязательно любит их и считает, что они помогают 
в изучении этого предмета. 

Заключительные вопросы анкеты были о поле студентов, их специаль-
ности и финальной оценке за курс (ожидаемой или заработанной). Поскольку 
почти все белорусские студенты изучали химию как профилирующий курс, 
вопрос о специальности для них был изменен на выбор из трех вариантов: 
«преподавание химии», «научная химия» и «нехимическая специальность». 

По завершении обучающего курса, после выставления финальных оце-
нок, студентам предлагалось  в течение недели ответить на вопросы анкеты, 
ссылка на которую рассылалась по электронной почте. При этом учитыва-
лись этические требования к онлайн-исследованию: 

1) участие студентов было добровольным; 
2) перед принятием решения о своем участии студенты были проин-

формированы о минимальном риске анкетирования; 
3) формулировки и порядок вопросов были подобраны так, чтобы 

свести к минимуму возможную тенденциозность; 
4) были предприняты шаги к сохранению конфиденциальности – 

участие было анонимным; 
5) потенциальный ущерб анкетирования был минимизирован с тем, 

чтобы студенты не испытывали психологического дискомфорта [38]. 

Результаты исследования 
Результаты анкетирования представлены в табл. 2. Для расчета по-

казателей описательной и выводной статистики использовалась програм-
ма IBM® SPSS® (Statistical Package for Social Sciences) версии 24 для ком-
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пьютеров Apple, занимающая «ведущее положение среди программ, пред-

назначенных для статистической обработки информации» [39]. 

Таблица 2 

Знание эпонимов студентами 
Table 2 

Student knowledge of eponyms 

Группы студентов 
(направление и дли-
тельность обучения) 

Ч
и

сл
о 

ст
уд

ен
то

в
, 
n

 

М
а
к
си

м
а
ль

н
о 

в
оз

м
ож

н
ое

 
ч
и

сл
о 

п
р
а
в
и

ль
н

ы
х
 о

тв
е-

то
в
 

Р
еа

ль
н

о 
за

ф
и

к
си

р
ов

а
н

-
н

ое
 ч

и
сл

о 
п

р
ав

и
ль

н
ы

х
 о

т-
в
ет

ов
 

Ч
и

сл
о 

п
р
а
в
и

ль
н

ы
х
 о

тв
е-

то
в
 н

а
 с

ту
д
ен

та
 

С
та

н
д
а
р
тн

ое
 о

тк
ло

н
ен

и
е,

 
S

D
 

С
та

н
д
а
р
тн

а
я
 о

ш
и
бк

а
 

ср
ед

н
ег

о,
 S

E
M

 

Д
и

сп
ер

си
я
, 

σ 

К
ол

и
ч
ес

тв
о 

п
р
ав

и
ль

н
ы

х 
от

в
ет

ов
, 
%

 

Знание по ассоциации 
Орегонский университет 

1. Общая химия 
(9 месяцев) 

87 1044 684 5,70 2,334 0,250 5,449 65,5 

2. Общая химия 
(3 месяца) 

44 528 340 7,81 1,544 0,233 2,385 64,4 

3. Органическая 
химия (9 месяцев) 

57 684 469 8,00 2,044 0,271 4,179 68,6 

4. Органическая 
химия (3 месяца) 

62 744 537 7,87 2,532 0,322 6,409 72,2 

Белорусский государственный университет 
5. Общая химия 
(9 месяцев) 

22 264 247 8,72 1,956 0,672 0,417 93,6 

Знание по содержанию 
Орегонский университет 

1. Общая химия 
(9 месяцев) 87 1044 588 6,76 1,765 0,189 3,115 56,3 

2. Общая химия 
(3 месяца) 44 528 296 6,73 2,161 0,326 4,668 56,1 

3. Органическая 
химия (9 месяцев) 

57 684 378 6,63 1,829 0,242 3,344 55,3 

4. Органическая 
химия (3 месяца) 62 744 418 6,74 2,769 0,352 7,670 56,2 

Белорусский государственный университет 
5. Общая химия 
(9 месяцев)  

22 264 204 9,27 1,386 0,296 1,922 77,3 
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Для определения значимости различий знаний студентов в разных 

группах были рассчитаны U-критерии Манна – Уитни. В основу алгорит-

ма SPSS была положена формула U = n1 ⋅ n2 + [(nx (nx +1)) / 2] – Tx (n – ко-

личество студентов в группах, Tx – большая из двух ранговых сумм) при 
соответствующих значениях z – степенях относительного разброса изме-

ренных знаний студентов. Тест показал следующее: 
1) в знании эпонимов по ассоциации группа 1 (студенты Орегонско-

го университета (UO), изучавшие общую химию 9 месяцев), имела уровень 
существенно ниже, чем 

– группа 2 (студенты UO, изучавшие общую химию 3 мес.): 
U = 720, z-значение = – 5,81621 при p <0,01; 

– группа 3 (студенты UO, изучавшие органическую химию 9 мес.): 
U = 1224, z-значение = – 5,12688 при p <0,05; 

– группа 4 (студенты UO, изучавшие органическую химию 3 мес.): 
U = 1176, z-значение = – 5,85566 при p <0,01; 

– группа 5 (студенты Белорусского государственного университета 
(БГУ), изучавшие общую химию 9 мес.): 

U = 276, z-значение = – 5,1375 при p <0,01. 

Таким образом, студенты группы 1 (учитывалось количество пра-
вильных ответов на респондента) показали уровень знания эпонимов по 

ассоциации ниже всех остальных; 
2) в знании эпонимов по содержанию группа 5 (студенты БГУ, изу-

чавшие общую химию 9 месяцев), имела уровень существенно выше, чем 
– группа 1 (студенты UO, изучавшие общую химию 9 мес.): 

U = 255, z-значение = – 5,29604 при p <0,01; 
– группа 2 (студенты UO, изучавшие общую химию 3 мес.): 

U = 168, z-значение = – 4,29156 при p <0,05; 
– группа 3 (студенты UO, изучавшие органическую химию 9 мес.): 

U = 165, z-значение = – 5,04741 при p <0,01; 
– группа 4 (студенты UO, изучавшие органическую химию 3 мес.): 

U = 316, z-значение = – 3,71844 при p <0,01. 
То есть группа 5 (учитывалось количество правильных ответов на 

студента) показали уровень знания эпонимов по содержанию выше всех 
остальных. 

Тест Пирсона (χ2) обнаружил положительную связь: 
1) между знанием эпонимов по ассоциации и специальностью: 

χ2 = 0,386 в группе 1 при p <0,01; χ2 = 0,253 в группе 4 при p <0,05; 
χ2 = 0,368 в группе 2 при p <0,05; χ2 = 0,437 в группе 5 при p <0,05; 
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2) знанием эпонимов по ассоциации и полученной финальной оценкой: 

χ2 = 0,363 в группе 2 при p <0,05; χ2 = 0,621 в группе 5 при p <0,05; 
3) знанием эпонимов по содержанию и специальностью: 

χ2 = 0,261 в группе 1 при p <0,05; χ2 = 0,340 в группе 4 при p <0,01. 
Для расчетов χ2  по специальностям «Общественная наука», «Естественная 

наука, но не химия» и «Химия» были присвоены значения 1, 2 и 3 соответствен-

но. Существенной связи знания эпонимов с полом выявлено не было. 
Полученные данные были также использованы для определения на-

иболее узнаваемых эпонимов по ассоциации и по содержанию (на рис. 1, 
2 для большей ясности тенденции показаны только 6 из 12 эпонимов; сло-

ва «закон», «уравнение», «принцип», «константа» не указаны). 
Как следует из представленных на рис. 1 и 2 результатов, эпонимы 

запоминаются неодинаково. Узнаваемость шести эпонимов улучшается 
в такой последовательности: принцип Гейзенберга – уравнение Шрёдин-

гера – принцип Паули – постоянная Планка – уравнение Нернста – прави-
ло Ле-Шателье. Эта закономерность проявляется в знании как по ассоци-

ации, так и (более четко) по содержанию. 
 

 

Рис. 1. Узнаваемость химических эпонимов по ассоциации, %1 
Fig.1. Recognition of chemical eponyms by association, % 

 

                                                 
1 Примечание для черно-белого варианта журнала: на рисунках результаты 

представлены в соответствии с порядком перечисления групп; в электронном ва-
рианте разграничение осуществляется с помощью цвета. 
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Рис. 2. Узнаваемость химических эпонимов по содержанию, % 
Fig. 2. Recognition of chemical eponyms by content, % 

Рис. 3 демонстрирует, как воспринимаются эпонимы, образованные 
от имен известных студентам ученых, поскольку в ином случае респон-
денты вспоминали исключительно содержательные аспекты эпонимичес-
ких названий. 

 

 

Рис. 3. Восприятие химических эпонимов студентами, % 
Fig. 3. Student perception of chemical eponyms, % 
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Вместе с тем и результаты, представленные на рис. 3, показывают, 

что большинство опрошенных (особенно студенты UO, изучавшие органи-
ческую химию 9 месяцев) имеют представление лишь о «химическом» со-

держании эпонимов. Процент тех, кто все-таки вспоминал авторов от-
крытий, значительно меньше; тех, кто представлял общение с ними – еще 

меньше, а тех, кто был знаком с их портретами или биографиями, совер-

шенно незначителен. 
Студенты в  массе своей (с небольшим перевесом в положительную 

сторону) не уверены, нравятся ли им эпонимы, нужны ли они в химии 
и помогают ли в ее изучении (табл. 3). 

Таблица 3 

Отношение студентов к химическим терминам-эпонимам (по шкале от 1 до 5) 

Table 3 
Student attitudes to chemical eponyms (on a scale of 1 to 5) 

Выбор утверждений об эпонимах 

«Они мне  
нравятся» 

«Они нужны 
в химии» 

«Они помогают 
в изучении  

химии» 
Группы студентов 

(направление и дли-
тельность обучения) 

Ч
и

сл
о 

р
ес

п
он

д
ен

-
то

в
, 

ч
ел

. 

Сред-
нее зна-
чение 

Стан-
дартное 
откло-
нение 

Сред-
нее зна-
чение 

Стан-
дартное 
откло-
нение 

Сред-
нее зна-
чение 

Стан-
дартное 
откло-
нение 

Орегонский университет 
1. Общая химия 
(9 месяцев) 87 3,21 0,966 3,79 0,966 3,66 0,998 

2. Общая химия 
(3 месяца) 

44 3,64 0,780 3,73 1,065 4,00 0,747 

3. Органическая 
химия (9 месяцев) 

57 3,26 1,173 3,68 1,227 3,37 1,144 

4. Органическая 
химия (3 месяца) 

62 2,65 0,704 2,81 1,185 2,77 1,193 

Белорусский государственный университет 
5. Общая химия 
(9 месяцев) 

22 3,55 0,912 3,18 1,368 3,55 1,101 

 

Тест Манна-Уитни показал следующее: 
1) группе 2 (студенты UO, изучавшие общую химию 3 мес.) эпонимы 

«нравятся» больше, чем 
– группе 1 (студенты UO, изучавшие общую химию 9 мес.): 

U = 1374, z-значение = – 2,62911 при p < 0, 01; 
– группе 4 (студенты UO, изучавшие органическую химию 3 мес.): 

U = 488, z- значение= – 5,61349 при p < 0,01; 
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2) группе 4 (студенты UO, изучавшие органическую химию 3 мес.) 

эпонимы «нравятся» меньше, чем 
– группе 1 (студенты UO, изучавшие общую химию 9 мес.): 

U = 1665, z-значение = 3,97245 при p < 0,01; 
– группе 3 (студенты UO, изучавшие органическую химию 9 мес.): 

U = 1017, z-значение = – 3,98693 при p < 0,05; 

– группе 5 (студенты БГУ, изучавшие общую химию 9 мес.): 
U = 314, z-значение = – 3,73879 при p < 0,05; 

3) группa 4 (студенты UO, изучавшие органическую химию 3 мес.) 
менее уверена, что «эпонимы нужны в химии», чем 

– группа 1 (студенты UO, изучавшие общую химию 9 мес.): 
U = 1353, z-значение = 5,17401 при p < 0,01; 

– группа 2 (студенты UO, изучавшие общую химию 3 мес.): 
U = 776, z-значение = – 3,7669 при p < 0,01; 

– группа 3 (студенты UO, изучавшие органическую химию 9 мес.): 
U = 1056, z-значение = – 3,77947 при p < 0,01. 

4) группa 4 (студенты UO, изучавшие органическую химию 3 мес.) 
считает, что «эпонимы помогают в изучении химии», в большей степени, 

чем любая из остальных групп: 
– группа 1 (студенты UO, изучавшие общую химию 9 мес.): 

U = 1437, z-значение = 4,85051 при p < 0,05; 
– группа 2 (студенты UO, изучавшие общую химию 3 мес.): 

U = 540, z-значение = – 5,28008 при p < 0,01; 
– группа 3 (студенты UO, изучавшие органическую химию 9 мес.): 

U = 1233, z-значение = – 2,83793 при p < 0,01; 
– группа 5 (студенты БГУ, изучавшие общую химию 9 мес.): 

U = 426, z-значение = – 2,59935 при p < 0,01. 
5) группа 2 (студенты UO, изучавшие общую химию 3 мес.) считает, 

что «эпонимы помогают в изучении химии», в большей степени, чем 
– группа 3 (студенты UO, изучавшие органическую химию 9 мес.): 

U = 876, z-значение = – 2,5855 при p < 0,01. 
Тест Пирсона (χ2) обнаружил положительные связи между ответами 

на вопрос 24, который предполагал выбор утверждений об эпонимах в об-
ласти химии: 

1) «Мне нравятся эпонимы» – «Эпонимы нужны в химии»: 

χ2 = 0,532 (группа 1); 

χ2 = 0,468 (группа 3); 

χ2 = 0,349 (группа 4);  
во всех случаях p < 0,01; 



Знание и восприятие химических эпонимов 
студентами университетов Беларуси и США 

 

Образование и наука. Том 21, № 7. 2019/The Education and Science Journal. Vol. 21, № 7. 2019 

 131 

2) «Мне нравятся эпонимы» – «Эпонимы помогают в изучении химии»: 

χ2 = 0,364 (группа 1; p < 0,01); 

χ2 = 0,319 (группа 2; p < 0,05); 

χ2 = 0,485 (группа 3; p < 0,01); 

χ2 = 0,733 (группа 5; p < 0,01); 
3) «Эпонимы нужны в химии» – «Эпонимы помогают в изучении химии»: 

χ2 = 0,830 (группа 1); 

χ2 = 0,468 (группа 2); 

χ2 = 0,581 (группа 3); 

χ2 = 0,711 (группа 4); 

χ2 = 0,627 (группа 5); 
во всех случаях p < 0,01. 

Обсуждение результатов 

С одной стороны, полученные результаты отражают сегодняшнюю 
ситуацию: насколько хорошо студенты двух разных стран знают и как 

воспринимают химические термины-эпонимы и насколько успешно внед-
ряются принципы гуманизации и историзма в Орегонском и Белорусском 

государственном университетах. С другой стороны, исследование помога-
ет оценить, в какой степени использование эпонимических названий спо-

собствует претворению этих принципов в жизнь. 
Рассмотрим подробнее группы установленных в ходе анкетирова-

ния данных. 
Знание эпонимов. Обнаружено, что в целом респонденты лучше зна-

комы с эпонимами по ассоциации (узнают их), чем по содержанию (знают 

сущность). Очевидно, первое – более легкая когнитивная задача. 
Самый низкий относительно других групп уровень знакомства с хими-

ческими эпонимами по ассоциации у студентов UO, изучавших общую хи-
мию 9 месяцев, можно объяснить низким процентом обучавшихся по специ-

альности «Химия» – 6,9% (9 из 87 человек). Большинство представителей дан-
ной группы записалось на этот курс просто ради набора минимального коли-

чества естественных дисциплин для своей профильной специальности (фи-
зика, география, физиология человека и др.). Их задачей было прежде всего 

усвоение сути химических концепций, а история химии и связанный с ней 
«химический» фольклор остались на втором плане. Они, следовательно, не 

имели четкой мотивации к изучению эпонимов. В отличие от них студенты 
UO, посвятившие постижению общей химии 3 месяца, продемонстрировали 

более высокий уровень благодаря большему числу «химиков» – 18,2% (32 из 
44 человек), а возможно, и меньшему утомлению от курса за более короткий 
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период. Студенты UO, изучавшие органическую химию, вероятно, обнару-

жили лучшее знание эпонимов потому, что уже хорошо освоили их в рамках 
предыдущих курсов (общей химии и др.). 

Наивысший в сравнении с остальными респондентами уровень знания 
химических терминов-эпонимов по содержанию у студентов БГУ, которые 

осваивали общую химию 9 месяцев, обусловлен преобладанием обучавшихся 

по специальности «Химия» – 90,9% (20 из 22 человек). Направлениями их 
подготовки были преподавание химии или научная (промышленная) химия, 

поэтому они стремились изучать предмет во всех деталях. Осведомленность 
в области эпонимов, равно как и принципов гуманизации и историзма, была 

желательной для педагогической карьеры будущих учителей (преподавате-
лей), которые составили 72,7% этой группы. Таким образом, лучшая мотива-

ция имела результатом более высокую компетентность. 
Что касается связи между знанием химических эпонимов и финальны-

ми оценками студентов, то она, возможно, не имеет причинной природы. Бо-
лее вероятно, она просто отражает общий успех в учебе и знание предмета. 

Узнаваемость эпонимов. Существует несколько причин лучшей уз-
наваемости эпонимов (по ассоциации и по содержанию). Во-первых, это 

повторяемость. Один эпоним может встречаться эпизодически, другой – 
систематически. Так, принцип Ле-Шателье, упоминаемый при изучении 

равновесий во многих темах, запоминается лучше, чем принцип Гейзен-
берга, к которому обращаются лишь при изучении строения атома. Во-

вторых, это уникальность. Принцип Ле-Шателье легко узнается, поскольку 
имеет только одно название и поскольку только с этим принципом ассо-

циируется имя ученого. Принцип Гейзенберга менее узнаваем, так как 
часто фигурирует просто как принцип неопределенности. В-третьих, это 

фонематичность. Изучение эпонимов как новых слов с орфографически-
ми особенностями задействует комплексные нейропсихологические меха-

низмы. Было установлено, что одна половина мозга человека «видит» зна-
комые слова как картинки, в то время как вторая «произносит» незнако-

мые слова [40]. Поэтому эпоним легче запоминается, если его написание 
приближено к звучанию. Носители русского, белорусского, украинского 

и других подобных языков имеют преимущество перед англоязычными 
студентами, поскольку в английском языке орфографический облик слова 

зачастую лишь отдаленно напоминает его произношение. 
Восприятие эпонимов. То, что для большинства студентов эпонимы 

соотносятся лишь с их содержанием, естественно. На углубленное изучение 

и тем более на рефлексию при интенсивной учебной нагрузке элементарно 
нет времени, а экзамены и зачеты не предполагают вопросов биографичес-
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кой направленности. В химической лаборатории портреты ученых или ин-

формация о них, как правило, не востребованы. По этой причине студенты 
UO, изучавшие органическую химию 9 месяцев, «вспоминали лишь хими-

ческое содержание» чаще других групп из выборки. Органическая химия 
изобилует именными реакциями, соединениями, правилами, эффектами, 

предметами лабораторной посуды; при этом обучающиеся не имеют ни 

временных ресурсов, ни указаний узнать о данных эпонимах нечто боль-
шее. В то же время, поскольку знакомство с портретами и биографиями 

ученых-химиков, а также готовность к рефлексивному восприятию эпони-
мов желательны для профессии учителя, студенты БГУ, обучавшиеся по 

специальности «Преподавание химии», чаще других вспоминали, что «жил 
такой химик», и представляли себе разговор с ним. 

Отношение к эпонимам. Исследование показало, что отношение 
к эпонимическим названиям по трем различным критериям не является 

независимым: если эпонимы нравились, то в большинстве случаев приз-
навались и их нужность, и помощь в изучении химии. 

Студентам UO, изучавшим общую химию 3 месяца, больше других 
«нравились эпонимы», и они чаще, чем посвятившие освоению общей хи-

мии 9 месяцев, отмечали, что эпонимы «нужны в химии» и что они «помо-
гают в изучении химии». Возможно, причины в том, что эпонимических 

терминов в курсе общей химии сравнительно немного, а кратковремен-
ное обучение позволяет сохранить новизну восприятия. Студенты UO, 

изучавшие органическую химию в течение того же периода, были вынуж-
дены освоить гораздо больше эпонимов. В результате лишь небольшая 

часть представителей этой группы полагала, что эпонимы «нужны в хи-
мии». В отношении к этому феномену мотивирующий фактор педагоги-

ческой специальности, таким образом, накладывался на демотивирую-

щий фактор интенсивности учебы. 
Сдержанность студентов отражает более масштабную картину сегод-

няшнего дня: не только участники данного исследования, но и сами ученые 
имеют разные точки зрения по поводу включения эпонимов в курсы есте-

ственных наук и их способность облегчить усвоение материала [18, 29, 30]. 
Состоятельность эпонимов как средства воспитания. С одной сто-

роны, полученные результаты не внушают оптимизма: знание эпонимов 
студентами университетов находится в лучшем случае на уровне 77%, 

восприятие данного явления в основном нерефлексивное, отношение 
к нему неопределенное. Это означает, что на эпонимы нельзя делать став-

ку в реализации принципов гуманизации, историзма, да и воспитыва-
ющего обучения в целом. 
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С другой стороны, указанный уровень достигнут без специальной 

установки на усвоение эпонимов и изучение истории химической науки 
и, скорее в условиях, не способствующих этому. В существующих учебни-

ках становится все меньше портретов и биографий ученых: эта разница 
очевидна, например, при сравнении 4-го издания американского учебни-

ка с использовавшимся в данном исследовании 6-м изданием [35]. 

Студенты, обучавшиеся по специальности «Преподавание химии», 
продемонстрировали лучший уровень знания эпонимов по ассоциации 

и по содержанию при среднем уровне рефлексии восприятия и положи-
тельного отношения. Это означает, что они готовятся для реализации ука-

занных выше принципов в своей будущей работе в средней школе, для 
которой, собственно, и разработаны концепции и стандарты образования 

в обеих странах. Можно сказать, что студенты-педагоги знают эпонимы 
на должном уровне. 

При реализации принципов гуманизации и историзма нельзя делать 
ставку исключительно на эпонимы – в содержании химических предметов 

есть и другие средства воспитания. В соответствии с системным подхо-
дом и во избежание ошибки ограниченного педагогического воздействия 

воспитание в обучении должно осуществляться в комплексе средств и ме-
тодов. 

Решающая роль в конечном счете принадлежит преподавателю 
(учителю), который может посвятить некоторое время рассказу о личнос-

ти ученого, а может ограничиться лишь содержанием эпонима. Напри-
мер, в школьном курсе органической химии изучаются именные реакции 

Коновалова, Кучерова, Зелинского, Зинина. Это соответственно нитрова-
ние алканов разбавленной (10-процентной) азотной кислотой, гидратация 

алкинов в присутствии солей ртути, тримеризация ацетилена над активи-
рованным углем, восстановление нитросоединений в растворе в щелоч-

ной и нейтральной средах. Если рассказать лишь об этом, будет реализо-
вана дидактическая цель курса. Можно, однако, добавить, что Кучеров 

написал большое количество этюдов, пейзажей и портретов, хорошо пел, 
обладал прекрасным слухом и музыкальной памятью; что Коновалов про-

являл деятельную заботу о студентах; что Зелинский не стал патентовать 
изобретенный им противогаз, считая, что нельзя наживаться на челове-

ческих несчастьях; что Зинин сделал все, чтобы русская армия в Крым-
ской войне (1853–1856) имела на вооружении самые сильные взрывчатые 

вещества. Эти факты превращают поступки ученых в яркие положитель-
ные примеры, а пример – эффективный метод воспитания, в вышепере-

численных случаях – эстетического, нравственного, патриотического. Во-
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одушевленный положительным воздействием личности ученого-химика, 

ученик (студент) может, во-первых, развивать соответствующие личные 
качества; во-вторых, выбрать профессию в области химии. 

Заключение 
Согласно декларированным в национальных документах об образо-

вании принципам гуманизации и историзма эпонимы в сфере химичес-
ких и других естественно-научных дисциплин могут быть использованы 

как средство воспитания в обучении. 
Представленные в статье результаты анкетирования студентов-хи-

миков Орегонского (США) и Белорусского государственного университе-
тов показывают следующее: 

● знание химических эпонимов по ассоциации у студентов обеих 
стран превосходит их знание по содержанию, что объясняется когнитив-

ной легкостью первой задачи; 
● белорусские студенты продемонстрировали более высокий, чем 

американские, уровень освоения эпонимов как по ассоциации, так и по 

содержанию, что обусловлено бо́льшим процентом обучавшихся по специ-
альности «Химия»; 

● узнаваемость химических эпонимов различна, ей могут способ-
ствовать их повторяемость, уникальность и фонематичность; 

● восприятие эпонимов большинством студентов обеих стран нерефлек-
сивное, не идет дальше содержательных аспектов, что объясняется невостре-

бованностью истории химии на экзаменах и в будущей практической работе; 
● отношение респондентов к эпонимам преимущественно неопреде-

ленное, зависит от избранной специальности и интенсивности обучения. 
Проведенное исследование доказывает, что ведущим фактором хо-

рошего знания эпонимов, их рефлексивного восприятия и положительно-
го отношения к ним является мотивация к их усвоению, которая, в свою 

очередь, определяется избранной специальностью. Профильные направле-
ния «Химия» и «Преподавание химии» в наибольшей степени побуждают 

студентов к повышению компетентности в рассматриваемой сфере. 
Обнаруженные закономерности следует учитывать при практичес-

ком применении принципов гуманизации, историзма и воспитывающего 
обучения на занятиях по химии в средней и высшей школе. Необходима 

разработка форм, методов и методик, позволяющих в полной мере рас-
крыть воспитательный потенциал эпонимов как для формирования лич-

ностных качеств учащихся на основе положительных примеров, связан-
ных с эпонимическими названиями, так и для ориентации на выбор про-
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фессии химика. Целесообразно написание основанных на использовании 

эпонимов учебников и учебных пособий по химии, проиллюстрированных 
портретами и биографиями ученых, историями их открытий. 
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Аннотация. Введение. В настоящее время получили распространение 
психотерапевтические практики, опирающиеся на философские и богослов-
ские представления о логосной природе человека, выражающейся не только 
в его способности к членораздельной речи, но и в характерном для homo sapi-
ens занятии – поиске смысла жизни и смыслов различных событий и ситу-
аций, в которых оказывается индивид, поступков, которые он совершает. 
К подобным видам психотерапии относятся логотерапия, некоторые виды 
когнитивно-поведенческой терапии, методика российского педагога С. А. Ра-
чинского. Эти методы и техники можно назвать психолого-педагогическими 
и выделить их как отдельное направление педагогики, поскольку в отличие от 
классических психологических практик, часто исповедующих этический реля-
тивизм, они транслируют нравственные ценности, совпадающие с традици-
онными моралью и духовностью, проповедуемыми христианством. 

Цель статьи – рассмотреть с педагогической точки зрения мировоззрен-
ческие основания и содержательные особенности психологических практик, 
базирующихся на религиозно-философском понимании логосной природы че-
ловека и позволяющих решать задачи воспитания и самовоспитания. 

Методология и методы. Теоретический фундамент исследования соста-
вили эксплицированные философские и богословские учения, а также труды 
основоположника логотерапии В. Франкла и родоначальника философской 
антропологии М. Шелера. Эмпирические материалы были заимствованы из 
доступных документов и источников, а также получены в ходе опросов и не-
формализованного интервью с педагогами и психологами, в том числе име-
ющими священнический сан, которые практикуют церковно-психологические 
методы для исцеления от психосоматических расстройств и для коррекции 
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поведенческих паттернов. Собранная и обобщенная информация обрабатыва-
лась методами философско-антропологического анализа. 

Результаты и научная новизна. Впервые с позиций педагогики проанали-
зированы методы психолого-корреционной работы и духовно-нравственного вос-
питания, представляющие собой синтез психологических практик, христианских 
ценностно-мировоззренческих и богословских концепций. Описаны конкретные 
примеры эффективной реализации данных методов – школа когнитивно-поведен-
ческой (когнитивно-бихевиоральной) терапии во Владивостоке, организованная 
протоиереем Ростиславом Морозом, и техника излечения от заикания по методике 
С. А. Рачинского, новаторски применяющаяся иеромонахом Иоанном (Зайцем) на 
Камчатке. Главным результатом исследования авторы считают выявление совре-
менных аспектов совершенствования психолого-педагогических методов в церков-
но-богословской рецепции. 

Практическая значимость. Предоставленные вниманию научной обще-
ственности уникальные материалы о действенных методах психологической 
коррекции поведенческих и психофизиологических расстройств и выводы ав-
торов исследования могут быть задействованы при разработке курсов когни-
тивно-поведенческой терапии, лечения заикания, в психолого-педагогичес-
ком сопровождении и социальной работе. 

Ключевые слова: педагогика, психология, психотерапия, христиан-
ство, психосоматические расстройства, логотерапия, В. Франкл, когнитивно-
поведенческая терапия. 
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Abstract. Introduction. At present, psychotherapeutic practices based on 
theological and philosophical ideas about the human logos nature have become 
widespread. The human logos nature is not only expressed in the human ability 
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to make articulated speech, but also in common characteristic for homo sapiens 
occupation – search for meaning in life and meaning of various events and situati-
ons, in which an individual finds himself or herself, and, the acts, which he or she 
performs. Similar types of psychotherapy include logotherapy, some types of cog-
nitive-behavioural therapy and the methodology of the Russian teacher S. A. Rac-
hinsky. These methods and practices can be called psycho-pedagogical and, also, 
can be considered as a separate area of pedagogy, because unlike classical psy-
chological practices (often practicing ethical relativism), they recognise and pro-
mote traditional moral and spiritual values of Christianity. 

The aim of the present article is to consider attitudinal grounds and content 
characteristics of psychological practices based on religious and philosophical ide-
as about the human logos nature, from a pedagogical point of view, as the task of 
education and self-education. 

Methodology and research methods. The theoretical framework of the research 
was based on the explified philosophical and theological doctrines, as well as on acade-
mic writings of V. Frankl (founder of logotherapy) and M. Scheler (founder of philosophi-
cal anthropology). The empirical base consists of the materials of available documents 
and published sources of information, as well as of the materials obtained in the course 
of surveys and unformalised interviews with teachers and psychologists practicing 
church-psychological methods for the healing of psycho-somatic disorders and the cor-
rection of behavioural patterns. The collected and summarised information was proces-
sed by the methods of philosophical and anthropological analysis. 

Results and scientific novelty. For the first time, an attempt was made to describe 
and analyse the methods of psychological-corrective work and spiritual-moral educati-
on, representing a synthesis of psychological practices, Christian value-ideological and 
theological concepts. The particular examples of effective implementation of these met-
hods are described: the school of cognitive-behavioural therapy in Vladivostok, organi-
sed by Archpriest Rostislav Moroz; the technique to heal stuttering according to the 
method of S. A. Rachinsky, innovatively applied by Hieromonk Ioannes (Zayats) in 
Kamchatka. The main result of the study is the identification of modern aspects for im-
proving psycho-pedagogical methods in church-theological reception. 

Practical significance. The authors’ conclusions and research materials on 
modern methods of psychological correction of behavioural and psychophysiologi-
cal disorders can be used when developing and designing the courses of cognitive-
behavioural therapy, treatment of stuttering, in practical psycho-educational sup-
port and social work. 

Keywords: pedagogy, psychology, psychotherapy, Christianity, psychoso-
matic disorders, logotherapy, V. Frankl, cognitive-behavioural therapy. 
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Введение 
Задачи воспитания и  самовоспитания – одни из важнейших для 

человеческого общества, и каждая эпоха применяла для их решения соб-
ственные методы и мировоззренческие основания. В настоящее время 

в сфере совершенствования душевной жизни человека действует доволь-

но большое количество школ, подходов и традиций. Речь идет не только 
о психологических, но и о психолого-педагогических направлениях и да-

же о таком относительно новом для России явлении, как философское 
консультирование. Но, несмотря на все это многообразие, можно выде-

лить две магистральные линии, в некотором смысле отражающие две 
противоположные позиции. 

К первой относятся многие направления современной психологии, 
зачастую отрицающие или обходящие молчанием вопрос о существова-

нии души. При этом они имеют в своем арсенале набор достаточно эф-
фективных психологических практик, как правило, нацеленных на дости-

жение душевного комфорта «клиентом». Такая психология является для 
педагогики инструментальным средством,  в своих крайних формах ин-

дифферентным к нормам морали. 
Вторая, противоположная позиция  – активно возрождающаяся 

в России православная традиция. В ее контексте забота о человеке, его 
духовном и душевном состоянии, достижении им духовной зрелости 

вполне может быть понята и описана как педагогическая задача1. Однако 
многие священники Русской Православной Церкви (РПЦ) часто сталкива-

ются с тем, что современному человеку, по словам протоиерея Ростислава 
Мороза, прежде чем приступать к духовному совершенствованию, «необ-

ходимо исцелиться душевно, а порой требуется и психофизиологическое 

                                                 
1 Конечно, существует не только православная традиция заботы о душе. Не 

говоря уже о других христианских конфессиях, можно отметить буддизм с его раз-
витыми психологическими и когнитивными практиками. Существуют попытки 
выстроить целостные системы заботы о духовном и душевном здоровье, основан-
ные на тех или иных философских учениях, например на учении стоиков. Так, ис-
следователи из Эксетерского университета в Великобритании проводят Стоичес-
кую неделю, в которой принимают участие философы, специалисты по когнитив-
ной психотерапии и практики стоицизма (подробнее см.: Пильюччи М. Как быть 
стоиком. Античная философия и современная жизнь. Москва: Альпина Нон-
фикшн, 2019). Но в данной работе мы сосредоточимся именно на православии.  



Исцеление логосом: христианские аспекты некоторых современных психолого-
педагогических практик 

 

Образование и наука. Том 21, № 7. 2019/The Education and Science Journal. Vol. 21, № 7. 2019 

 147 

исцеление»1. В поисках средств такого исцеления священники нередко об-

ращают свои взоры на психологию, которая, как явствует из сказанного 
выше, далеко не всегда совместима с православием на мировоззренчес-

ком уровне. В этом отношении представляет особый интерес, во-первых, 
выявление психологических школ, чьи мировоззренческие и методологи-

ческие установки не противоречат мировоззренческим основаниям пра-

вославия, и, во-вторых, рассмотрение конкретных попыток православной 
рецепции или синтеза психологических методов и христианских богослов-

ских концепций. 
Нам представляется, что некоторые психологические направления 

близки православной традиции если не по моральным и мировоззренчес-
ким установкам, то хотя бы по представлениям о природе человека, базо-

вым основаниям и «механизмам» его духовной и душевной жизни. В этом 
отношении очень четко выделяются практики, исходящие из приоритет-

ности разумности человеческой природы, такие как логотерапия Франкла 
и некоторые виды когнитивно-поведенческой терапии. В  некотором 

смысле они пересекаются с христианством в генезисе, унаследовав мно-
гое из представлений древних стоиков, а именно их учение о логосной, 

разумной природе человека2.  
Говоря о роли церкви в истории как западной цивилизации, так 

и России, нельзя не отметить множество споров [1, 2], многие из которых 
берут свое начало в эпохе Просвещения. К этому периоду принадлежит 

высказывание, характеризующее одну из функций церкви, по отноше-
нию к которой верующие и атеисты первоначально имели согласие. Име-

ется в виду знаменитое изречение англиканского священника Ч. Кингсли, 
использованное впоследствии К. Марксом: «Религия – опиум народа» [3, c. 

58]. Эта фраза часто понималась и  понимается неверно – якобы религия 
есть нечто, одурманивающее народ. Естественно, такая трактовка непри-

емлема для верующих. На самом же деле и  Кингсли, и атеист Маркс хоте-
ли сказать, что религия – часто единственное средство справиться с ду-

шевной болью, доступное простым людям. 
До настоящего времени атеисты предпринимают попытки рассматри-

вать церковь как некую психотерапевтическую практику: человеку стано-
вится легче в результате молитвы, присутствия в храме, совершения прос-

тых религиозных действий (например, если поставить свечу перед иконой 

                                                 
1 Полевые материалы автора (ПМА). Информация протоиерея Ростислава 

Мороза (Владивосток). 
2 Подробнее см.: Пильюччи М. Как быть стоиком. Античная философия и со-

временная жизнь. Москва: Альпина Нон-фикшн, 2019. Гл. 1.  
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святого). Бывает и так, что людям сложно принять решение в непростой 

жизненной ситуации и они перекладывают этот груз на священника. Подоб-
ные случаи можно охарактеризовать как форму удовлетворения (проявле-

ния) поисковой активности – феномена, открытого психологами В. В. Ротен-
бергом и В. В. Аршавским. Примечательно, что подобный процесс независи-

мо от результата повышает резистентность и стрессоустойчивость организ-

ма, в то время как отказ от него создает предпосылки для снижения стрессо-
устойчивости и развития заболеваний [4]. 

Конечно, функция церкви, особенно с ее собственной точки зрения, 
отнюдь не исчерпывается подобной «обезболивающей» психотерапией. 

Курсы по психологии стали появляться в духовных учебных заведениях 
РПЦ только в последние годы. В значительной степени это связано с тем, 

что традиционная подготовка священников, изучаемые ими богословские 
и пастырские дисциплины не давали достаточных навыков для выявле-

ния и корректной работы с невротическими и иными психологическими 
проблемами прихожан, поскольку задача священника, духовника лежит 

в несколько иной области. Кроме того, большинство современных психо-
логических школ построены на атеистических установках (включая отри-

цание существования не только Бога, но и души) и потому прямое вклю-
чение их в церковную практику весьма затруднительно. 

Однако логотерапия, созданная В. Франклом [5], очень близка  хрис-
тианским воззрениям на природу человека. Это психологическое направ-

ление нашло немало последователей по всему миру. Оно взято за основу 
многих психотерапевтических методов лечения и коррекции непосред-

ственно врачами-психиатрами и психологами, а также используется 
в психолого-педагогической практике [6, 7]. Причем специалисты отмеча-

ют, что идеи В. Франкла становятся все более востребованы и в совре-
менной социальной деятельности [8]. 

Иностранные исследования по логотерапии можно разделить на две 
большие группы: работы, посвященные изучению наследия австрийского 

психолога (его биографии и трудов) [9, 10], и труды по применению мето-
дов логотерапии в конкретных социальных и психологических практиках. 

Так, М. Ameli видит в логотерапии возможность преодоления «деструктив-
ной парадигмы» бихевиоризма – «психологии без души» [11], и называет 

учение В. Франкла «мостом между когнитивно-поведенческой терапией 
и позитивной психологией» [12]. Некоторые ученые отмечают связь между 

логотерапией, духовностью и философской практикой и используют эту 
связь в своей деятельности [13, 14]. 
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О рецепции психологических подходов в православии говорится в 

книгах священника Зорана Вуйсича [15, 16]. Их отличает постижение 
предмета исследования – человеческой души – с позиций современной 

психологии и православного мировоззрения. 
Попытки применения подхода, ориентированного на духовный рост 

обучающихся, можно найти в трудах отечественных педагогов [17, 18], 

посвященных работе с детьми с особыми возможностями здоровья [19]. 
Основой этого подхода является, в частности, опыт российского педагога 

С. А. Рачинского, известного успехами по обучению детей устному счету 
и лечению заикания [20–22]. 

В настоящее время наблюдается повышение интереса к духовному 
росту, саморазвитию и самовоспитанию как среди населения, так и среди 

специалистов-психологов и педагогов. Однако ощущается явный недоста-
ток исследований общего философского и психолого-педагогического ха-

рактера, опирающихся на представления о логосной природе человека 
и показывающих примеры его применения. 

Теоретические основания и методология 
исследования 

Идея о том, что человек есть логосное живое существо, восходит 

к Аристотелю. Для понимания того, что имел в виду этот античный фило-
соф, нужно вспомнить, что логос в древнегреческом языке означает как 

слово, речь, так и закон, порядок. Учение о логосной природе человека 
легло в основу стоической философии, в соответствии с которой сущность 

человека состоит в его причастности разумному первоначалу мира – Лого-
су. Христианская традиция рассматривала это начало как вторую ипос-

тась Бога, согласно евангельскому откровению Христа: «Я есмь Путь, 

и Истина, и Жизнь». Важно отметить, что логосность человека – это не 
только его способность к членораздельной речи как мыслящего существа. 

Современные этологические исследования убедительно демонстрируют, 
что животные, особенно высшие млекопитающие, тоже умеют мыслить. 

Однако можно утверждать, что их мышление существенно отличается от 
человеческого. Прежде всего, имеется в виду способность подводить эм-

пирический опыт, в котором нам всегда дано конкретное и единичное, 
под общие понятия. Кроме того, логосная природа человека выражается 

и в специфике его духовно-душевной жизни, а именно нравственном за-
коне, наличествующем, согласно учению И. Канта, у всякого человека (хо-
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тя не у каждого этот закон правильный1). О том же свидетельствует и не-

мецкий мыслитель М. Шелер, утверждавший, что у всякого индивида 
можно выявить некое ценностно-этическое ядро «ordo amoris» [23], кото-

рое определяет порядок его этических и ценностных предпочтений, его 
нравственные поступки, понимание важного и второстепенного. Но го-

раздо важнее проявление логосной природы в специфически человечес-

ком занятии: поиске смысла жизни или жизненных смыслов различных 
событий и ситуаций, в которых человек оказывается, поступков, которые 

он собирается совершить. Человек не имеет такого «руководителя» своей 
жизни, какого имеют животные, движимые инстинктами – сложными по-

веденческими программами, передающимися по наследству (инстинкта-
ми размножения, охоты, самосохранения и т. п.). Человек, будучи лишен 

таких наследуемых поведенческих паттернов, инстинктивных оков, полу-
чает, с одной стороны, свободу, но с другой – чувство пустоты. Ведь цен-

ность любого своего занятия он сам может поставить под вопрос. Эти по-
иски смысла жизни, или объективно ценной, реальной жизни2, в свое вре-

мя привели к формированию религии. По крайней мере, такова гипотеза 
известного антрополога Мирчи Элиаде [24]. В этом смысле можно сказать, 

что всякий человек, осознанно или нет, ищет логос своей жизни, свой соб-
ственный смысл. В христианстве этот смысл получил оформление в таких 

понятиях, как промысел Божий, предназначение. Отметим, что правос-
лавная традиция допускает не только логос человеческой жизни; напри-

мер, в богословии Максима Исповедника прямо говорится о логосах ве-
щей. 

Утрата человеком смысла своего бытия, депривация логосной при-
роды либо переживается им очень мучительно, либо приводит к деграда-

ции личности. Учитывая, насколько сильно пронизывает логос человечес-
кую природу, его умственную, эмоциональную и даже физическую жизнь, 

вполне закономерно предположить, что повреждение логосности выража-
ется не только в ментальных ошибках, спутанности мыслей и эмоций, но 

и в нарушении душевного строя и даже телесной жизни. 

                                                 
1 Например, в преступном мире России тоже существует свой моральный 

закон, так называемые уголовные «понятия», которые вполне позволяют воровать, 
а в некоторых случаях допускают убийство. 

2 Большинство из нас легко различает повседневную житейскую суету 
и значимые, наполненные смыслом отрезки нашей жизни. В некоторых случаях 
у человека даже может сложиться впечатление, что повседневная обыденность – 
не настоящая жизнь, а как бы сон, прерываемый яркими, реалистичными момен-
тами важных событий. 
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Далее мы рассмотрим когнитивно-поведенческую терапию и тера-

пию заикания в аспектах восстановления душевной и душевно-телесной 
жизни. В качестве ведущего метода сбора материалов нами использова-

лись неформализованные интервью с практикующими педагогами и пси-
хологами, имеющими священнический сан. Нам удалось получить уни-

кальные сведения, которые ранее не были отражены в документальных 

источниках. Эта информация дает представление о современном состо-
янии психолого-педагогического поиска в области преодоления поведен-

ческих и психофизиологических расстройств. 

Результаты исследования 
Главным результатом исследования явился анализ современных по-

пыток церковно-богословской рецепции психолого-педагогических прак-
тик логотерапии, когнитивно-поведенческой терапии и лечения заика-

ния.  

Логотерапия В. Франкла 

Пожалуй, ближе всего христианству психотерапевтическое направ-

ление, созданное В. Франклом, – логотерапия. Эта психологическая школа 
диаметрально противоположна фрейдистской. В ней путем к душевному 

здоровью выступает поиск смысла жизни, а его утрата считается главной 
причиной не только нездоровья, но и множества иных человеческих бед. 

Термин «логотерапия» Франкл предложил еще в 20-е гг. прошлого века, а 
впоследствии в качестве равноценного использовал понятие «экзистенци-

альный анализ». 
Подход Франкла основывается на трех философско-психологических кон-

цептах: свободе воли, воле к смыслу, смысле жизни. Ключевой тезис учения: че-
ловек стремится обрести смысл и ощущает фрустрацию или вакуум, если это 

стремление остается нереализованным [5, c. 11]. Учение гласит, что смысл жиз-
ни «в принципе доступен любому человеку, независимо от пола, возраста, интел-

лекта, образования, характера, среды и… религиозных убеждений» [5, c. 11]. Не 
человек ставит вопрос о смысле своей жизни, а жизнь ставит этот вопрос перед 

ним, и каждому приходится ежедневно и ежечасно отвечать на него – не слова-

ми, а действиями. Смысл не субъективен, личность находит его в мире объек-
тивной действительности. 

В. Франкл, как и представители христианской традиции, исходил из 
презумпции свободы воли человека, даже если его свобода заметно ограни-

чена объективными обстоятельствами. Ученый размышлял о свободе челове-
ка по отношению к своим влечениям, наследственности, факторам и обсто-
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ятельствам внешней среды. Он считал, что свобода, даже ограниченная, 

всегда остается у индивидуума, каким бы тяжелым психозам он ни был под-
вержен. Этот тезис созвучен христианскому отношению к душевнобольным: 

«Психическое заболевание не умаляет достоинства человека. Церковь свиде-
тельствует, что и душевнобольной является носителем образа Божия, остава-

ясь нашим собратом, нуждающимся в сострадании и помощи»1. 

Прослеживается корреляция во взглядах на человеческую природу в 
христианской антропологии и логотерапии В. Франкла: в обеих утвержда-

ется трехсоставность человека: телесное, душевное (психоэмоциональное) 
и духовное. Последнее в терминологии Франкла носит название «ноэти-

ческое»; данный термин он ввел, дабы избежать религиозных коннотаций. 
В ноэтическом локализованы смыслы, оно несводимо к биологическим 

и психоэмоциональным функциям человека и, соответственно, не объяс-
няется через них. Это позволило Д. А. Леонтьеву утверждать, что ноэти-

ческое «не может изучаться традиционными психологическими методами» 
[5, с. 11]. 

В. Франкл вводит понятие о ценностях как о смысловых универса-
лиях, кристаллизовавшихся в результате обобщения типичных ситуаций, 

с которыми обществу или человечеству пришлось сталкиваться. Он выде-
ляет три группы ценностей: 

● творчество (что мы даем жизни); 
● переживания (что мы берем от мира – переживание ценностей); 

● отношения (позиция, которую мы занимаем по отношению к судь-
бе, которую не можем изменить). 

Необходимо не только найти смысл, но и осуществить его [5, с. 12–13]. 
По Франклу, человек не может лишиться смысла жизни ни при каких об-

стоятельствах; тот всегда может быть найден. 
Д. А. Леонтьев оперирует понятием сверхсмысла – смысла того цело-

го, в свете которого приобретает смысл человеческая жизнь, т. е. смысла 
Вселенной, бытия, истории. Этот смысл трансцендентен человеческому 

существованию. Сверхсмысл осуществляется независимо от жизни от-
дельных индивидов [5, с. 15]. Полагаем, что в христианстве таковым выс-

тупают отношения человека с Христом, наибольшая полнота их выраже-
на в словах Иоанна Богослова: «Бог есть любовь, и пребывающий в любви 

пребывает в Боге, и Бог в нем» (1 Иоанн 4: 16). 

                                                 
1 Основы социальной концепции Русской Православной Церкви. П. ХI.5 

[Электрон. ресурс]. Режим доступа: https://mospat.ru/ru/documents/social-con-
cepts/ xi/ (дата обращения: 17.04.2019). 
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Сейчас логотерапия успешно применяется как в качестве отдельного 

независимого подхода, так и в сочетании с другими техниками; в индивиду-
альной и в групповой психотерапевтической работе, а также в педагогике. 

Таким образом, введение В. Франклом в психологическую теорию 
понятий духовное измерение в человеке, сверхсмысл, свобода воли челове-

ка и акцент на них в психотерапевтических практиках определяют, на 

наш взгляд, сходство логотерапии с христианством. 
В современной отечественной психотерапии, развиваемой людьми 

церковными (западный аналог – «практикующими христианами»), нам не 
удалось обнаружить систем, выстроенных на рецепции логотерапии. Сре-

ди светских психологов и психотерапевтов в России логотерапия не поль-
зуется популярностью, хотя большинство специалистов знакомы с идеями 

В. Франкла. Причины этого могут быть различны и могут стать темой от-
дельного исследования. 

Метод когнитивно-поведенческой терапии, практикуемый 
протоиереем Ростиславом Морозом 

Среди современных психологических школ можно выделить некото-

рые направления, опирающиеся в своих практиках на логосную природу 
человека: его способность мыслить в понятиях, владеть членораздельной 

речью, иметь нравственный закон, а применительно к человеческому об-
ществу – создавать обычаи и правовые нормы. В этой опоре, на наш 

взгляд, коренится возможность православной рецепции психологических 
школ или некоторых их практик. 

Рассмотрим нашу гипотезу на примере использования методов ког-

нитивно-поведенческой терапии протоиереем Ростиславом Морозом, нас-
тоятелем храма Казанской иконы Пресвятой Богородицы Владивосток-

ской епархии РПЦ. 
Когнитивно-поведенческая (когнитивно-бихевиоральная) терапия 

(КПТ) формально родилась вне какой-либо связи с религиозными тради-
циями, она построена на приемах рационализации мотивов, управля-

ющих человеческим поведением, освобождения от стереотипов, «автома-
тических» умозаключений, которые приводят к болезненным эмоциям, 

неадекватному поведению, нервным расстройствам1. Однако протоиерей 
Ростислав Мороз усматривает в ней прямое сходство с духовными прак-

тиками христианства, в которых внутренней духовной жизни человека 
всегда уделялось немалое внимание. 

                                                 
1 Режим доступа: http://www.psychologies.ru/psychotherapy/methods/kogni-

tivno-povedencheskaya-terapiya/ 
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Настоятель по базовому образованию – психолог. Он считает, что прак-

тики КПТ прямо коррелируют с учениями святых отцов Церкви, и убеждает-
ся в этом тем больше, чем дольше занимается этими практиками. КПТ он на-

чал изучать самостоятельно, исходя из профессиональных интересов, пос-
кольку в годы его обучения в вузе такого курса в программе не было. Инте-

ресен рассказ протоиерея о соответствии святоотеческих практик и КПТ. По 

его мнению, «идея, которая лежит в основе КПТ, очень похожа на святооте-
ческую идею, состоящую в понимании того, как грех попадает в душу чело-

века, как развивается. Это учение о страстях. Даже самые тяжелые грехи – 
наркомания, алкоголизм – имеют начало: это мысль, помыслы. Однажды 

пришедшая “в голову” к человеку и реализованная, она продолжает рабо-
тать, заставляя человека ее повторять. Таким образом, греховные страсти, 

привычки – это то, чему человек научается путем многократного повторе-
ния. И уже одного решения человека избавиться от них недостаточно, так 

как формируется комплекс психофизиологических факторов, которые “рабо-
тают” на совершение этих поступков. Избавиться от страстей можно с по-

мощью Таинств, аскезы. Это долгий и трудный путь, который проходят, 
в частности, в монашестве. Рекомендуется он и верующим, основная его 

идея: необходимо следить за своими мыслями, чтобы избежать попадания 
в состояние страсти. Это святоотеческое трезвение, контроль помыслов, 

своеобразная гигиена. Один из способов – пользоваться умной молитвой, по-
тому что если у человека ум занят молитвой, то он эти помыслы видит и мо-

жет останавливать. Это уже высокая степень совершенства»1. 
Протоиерей Ростислав обнаружил, что это направление КПТ основы-

вается на тех же механизмах, что и святоотеческое учение о страстях, ис-
ключая, конечно же, благодатную часть. Новизна КПТ в том, что анализи-

руется мышление человека, которое является причиной нежелательных 
эмоций. «Задача – сделать мышление человека как можно более привязан-

ным к реальности, чтобы минимизировать эти искажения, которые дает 
неправильная оценка реальности», например, с помощью приема внутрен-

него диспута – спора со своими мыслями. Этому человека надо учить, сам 
себя он контролировать не привык. То, что святые отцы называют помыс-

лами, в этой системе именуется автоматическим мышлением, автоматичес-
кой мыслью. В аскетической практике человек учится обращать внимание 

не только на свою душевную жизнь, но и, как считает протоиерей Ростис-
лав, «отслеживать свои помыслы и что-то с ними делать». 

                                                 
1 Полевые материалы автора (ПМА): информация прот. Ростислава Мороза 

(Владивосток).  
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КПТ-практики отличаются от психоанализа. Классический психо-

анализ «все сводит к детским травмам» и ставит задачу содействовать 
в достижении инсайта, осознании детской травмы. Считается, что если 

человек вспомнит причину, «из-за чего у него сейчас что-то неправильно, 
то этого достаточно, чтобы он исцелился, дальше природа сама выправля-

ет. В современных психологических подходах трудно отличить, где психо-

анализ, где КПТ-направление, между ними идет активный взаимообмен»1. 
С помощью техник КПТ можно исцелить около 70% неврозов. Не 

поддаются лечению лишь очень глубокие повреждения, так называемые 
«схемы». По мнению протоиерея Ростислава, это не аналог «комплексов», 

этому термину, скорее, соответствует святоотеческое понятие «страсти» – 
когда реакция человека проявляется быстрее, чем он успевает ее «пой-

мать», обдумать. В этом случае техники КПТ помочь не способны, так же 
как если имеются повреждения головного мозга, генетические наруше-

ния. 
В практиках КПТ используются техники сосредоточения, упражне-

ния для дыхания, «чтоб человек мог успокоить свою эмоциональную жизнь 
и сосредоточиться на том, что происходит внутри». В современной «третьей 

волне» КПТ активно используются практики из буддизма, «очищенные от 
религиозной основы», сосредоточение на дыхании, что позволяет просле-

дить «зарождение мыслей в голове», «как работает мозг». «В этом случае 
предлагаются техники, еще более похожие на святоотеческие, с этими мыс-

лями никто не вступает в диалог. То есть мыслям предлагается просто 
быть. Основной посыл – “я не есть моя мысль”. Набирание дистанции, ког-

да ты растождествляешь себя и процесс собственного мышления, – колос-
сально интересная штука», – считает протоиерей Ростислав Мороз. 

Таким образом, мы видим, что православная рецепция КПТ вполне 
возможна, хотя говорить о ней как о состоявшемся факте еще рано, пос-

кольку выявленные священником параллели аскетических практик и ме-
тодов КПТ пока не получили обоснования в теоретических работах 

и практических исследованиях. 

Лечение заикания иеромонахом Иоанном (Зайцем) 
по методу С. А. Рачинского 

Наиболее глубокий уровень православной рецепции мы обнаружива-
ем в созданном на рубеже XIX–XX вв. профессором С. А. Рачинским и раз-

виваемом в настоящее время иеромонахом Иоанном (Зайцем) в Камчат-

                                                 
1 Источник тот же. 
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ской епархии РПЦ подходе к лечению заикания. Сам иеромонах Иоанн из-

бавился от заикания, будучи послушником Псково-Печерского монастыря. 
Иерей Камчатской епархии Василий Гросс также страдал заиканием, но, 

когда был рукоположен в священнический сан, стало происходить медлен-
ное исправление его речи. Исполнение священнического служения, несение 

церковного послушания нормализовали говорение. Опыт этих священнос-

лужителей стал основой для  работы с прихожанами, и в сентябре 2009 г. 
при Свято-Пантелеимоновом мужском монастыре был организован Центр 

помощи заикающимся [25]. Иеромонах Иоанн обратился к опыту русского 
педагога С. А. Рачинского, который в 1898 г. опубликовал работу «Заика-

ние и церковно-славянское чтение». Основу его системы составляло «тща-
тельное научение Закону Божию», подробное изучение Священного Писа-

ния, чтение Псалтири и Часослова. По утрам в школе на общей молитве, 
довольно продолжительной, ученики пели церковные песни; по субботам 

сам С. А. Рачинский читал Евангелие по-церковнославянски и по-русски, 
с краткими объяснениями. Кроме занятий, учащиеся должны были макси-

мально полно участвовать в богослужении в качестве чтецов и певчих, ис-
полнять домашнюю молитву, особенно вечернюю, когда вычитывалось 

и пелось все, положенное в Часослове. Педагог рекомендовал «неуклонно 
и истово читать в церкви перед литургией часы III и IV». Немаловажную 

роль в этом процессе С. А. Рачинский отводил наставнику, рекомендуя ему 
обращаться с учеником «бережно» [25]. Важным для выздоровления он счи-

тал и «благочестивый опыт, который получает ученик, участвуя во всей 
полноте православной жизни, при которой снимаются переживания, зат-

рудняющие выздоровление» [25]. 
Современный последователь С. А. Рачинского иеромонах Иоанн (За-

яц) считает, что необходимо собирать, изучать и применять опыт излече-
ния от заикания, накопленный православной традицией. По его мнению, 

«наиболее продуктивным способом церковной реабилитации заикающих-
ся представляется путь извлечения страждущего из привычного кругово-

рота жизни, помещение его в “санаторий” – православный монастырь 
и пребывание в нем достаточно долгое время» [25], т. е. погружение 

в православную среду, воцерковление. 
Воскресные занятия состоят из чтения вслух нараспев Псалтири 

и других священных текстов, хорового пения, молитвы. Приглашаются на 
занятия и специалисты (психологи, логопеды, актеры, психотерапевты), ко-

торые помогают преодолевать психологические барьеры замкнутости и стра-
ха. Обязательны духовные беседы, в которых раскрываются основные поло-

жения святоотеческого учения о человеке, и участие в церковных таин-
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ствах – исповеди, причастии, соборовании. Важная роль отводится воспита-

нию послушания. Вот как объясняет иеромонах Иоанн необходимость его 
выработки: «Оно интегрирует человека в Церковь, оно выводит человека за 

границы его природы, дает навык преодоления самости, подчинения своей 
воли. Послушание – это практическое упражнение по выстраиванию иерар-

хии, когда дух человека приходит в послушание к Богу. Подчиняя свою волю 

Богу, страдающий заиканием человек закономерно получает себе в подчине-
ние лежащие на более низком иерархическом уровне душу и тело. Следова-

тельно, овладение свободной речью является закономерным результатом … 
в преодолении логоневроза» [25]. Свой метод иеромонах Иоанн (Заяц) назы-

вает духовно-ориентированным подходом, согласно которому «речь рассмат-
ривается как дар Божий, и полагается, что речевые нарушения кроются 

в духовной сфере, а не в душевной или телесной» [25]. 
Новаторская деятельность иеромонаха Иоанна (а практика излече-

ния от заикания нова для современной православной церкви) находит от-
клик у общественных и педагогических организаций Камчатки: в рамках 

научно-практических мероприятий для педагогов, воспитателей, дефек-
тологов и логопедов проводятся круглые столы, посвященные проблеме 

заикания, презентации методики С. А. Рачинского1. «Благодаря ритмичес-
кому и интонационному строению священных текстов гармонизируется 

дыхание, нервная система и психологическое состояние человека. Поэто-
му чтение Псалтири является действенной методикой избавления от за-

икания», – отмечали участники одного из круглых столов2. Интересен 
и опыт проведения литургии заикающихся, единственной в мире по сос-

таву служащих, поющих и молящихся. Ее служат люди, проходившие ле-
чение под руководством иеромонаха Иоанна (Зайца)3. Кроме проведения 

литургии, люди, борющиеся с заиканием, пробуют свои силы в конкурсе 
чтецов «Живое слово наших сердец», организованном в  краевой научной 

библиотеке региональной общественной организацией «Общество заика-
ющихся» в сотрудничестве с Министерством культуры и Министерством 

                                                 
1 Вопросы помощи людям с заиканием обсудили на Камчатке [Электрон. ре-

сурс]. Режим доступа: http://www.diaconia.ru/voprosy-pomoshhi-lyudyam-s-zaika-
niem-obsudili-na-kamchatke (дата посещения: 17.04.2019). 

2 Там же. 
3 В Петропавловске-Камчатском совершаются Литургии для заикающихся 

// Древо. Открытая православная энциклопедия [Электрон. ресурс]. Режим досту-
па: https://drevo-info.ru/news/17538.html (дата посещения: 17.04.2019). 
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социального развития и труда Камчатского края1. В 2018 г. это меропри-

ятие проводилось уже второй раз. Конкурсанты прочли стихотворения 
и отрывки из произведений известных авторов, спели песни. Каждый год 

в конкурсе появляется новая номинация, например чтение на церковно-
славянском языке, планируется добавить номинацию на лучшую теат-

ральную постановку. Новшеством культурно-педагогического события 

стал неофициальный гимн заикающихся в исполнении иерея Василия 
Гросса2. 

Таким образом, согласно методу иеромонаха Иоанна (Зайца) заика-
ние понимается как повреждение логосной природы человека. Обраще-

ние к священным текстам есть форма обращения человека к Логосу, при 
которой выстраивается правильная иерархия отношений Бога и челове-

ка, и, соответственно, иерархия внутри самого человека, его душевно-те-
лесного единства (тело – душа – дух). 

Обсуждение и заключение 
Итак, мы видим, что, если принять в качестве теоретико-мировоз-

зренческой базы эксплицированное нами учение о логосной природе че-
ловека, согласно которому человек не просто словесное живое существо, 

но существо, вся душевная жизнь которого так или иначе связана с об-
щими понятиями, нормами и даже законом, можно выявить общее миро-

воззренческое основание у некоторых направлений психологии и христи-
анского вероучения РПЦ. Эта общность не исчерпывается теоретическим 

сходством, но открывает возможности практического синтеза, примера-
ми которого являются школа КПТ протоиерея Ростислава Мороза и  метод 

излечения от заикания, применяемый иеромонахом Иоанном. 
Исходная позиция протоиерея Р. Мороза состоит, во-первых, в том, 

что мировоззренческие основания КПТ вполне могут быть отделены от са-
мих методов этого направления, и, во-вторых, эти методы в ряде случаев 

очень близки некоторым христианским духовным практикам, таким как 
трезвение, внимание к помыслам и т. д. В настоящее время идет работа 

по осмыслению и освоению указанных методов и их оснований, предпри-
нимается попытка развивать КПТ  в  направлении, базирующемся на 

                                                 
1 В столице Камчатки прошел конкурс чтецов «Живое слово наших сердец». 

5 декабря 2018 г. // Камчатский край. Официальный сайт. [Электрон. ресурс]. Ре-
жим доступа: https://www.kamgov.ru/news/v-stolice-kamcatki-prosel-konkurs-cte-
cov-zivoe-slovo-nasih-serdec-20124 (дата посещения: 01.04.2019).  

2 В Петропавловске выбрали лучших чтецов и певцов среди борющихся с за-
иканием // Кам.24 [Электрон. ресурс]. Режим доступа: https://www.kam24.ru/ 
news/main/20181202/65310.html (дата посещения: 1.04.2019).  
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христианском вероучении и включающем в себя духовный опыт про-

тоиерея Ростислава. 
Успехи иеромонаха Иоанна (Зайца) в излечении заикающихся, с од-

ной стороны, привлекают внимание общества, а с другой – побуждают 
его самого к углубленным поискам богословских оснований своей практи-

ки. Иеромонах Иоанн склонен рассматривать исцеление заикающихся по 

методу С. А. Рачинского как некое практическое богословие или эмпири-
ческую богословскую антропологию. 

И, конечно, в обоих случаях мы можем говорить о мощном педаго-
гическом воздействии на людей, обратившихся за исцелением к про-

тоиерею Ростиславу и иеромонаху Иоанну. 
Однако пока рано говорить о полноценной православной рецепции 

какого-либо из современных психолого-педагогических направлений. Де-
ло в том, что формирование той или иной психологической или психоло-

го-педагогической школы существенным образом связано не только со 
знаниями, получаемыми научным путем, но и с мировоззренческими ус-

тановками ее создателя. Поэтому и предлагаемые им психологические 
и педагогические методики обладают особым мировоззренческим заря-

дом, который не всегда можно заменить другим, например православ-
ным. В этом отношении наибольший теоретический и практический ин-

терес представляют собой усилия протоиерея Р. Мороза. Вопрос о том, 
насколько полно ему удастся синтезировать методологию КПТ с ценнос-

тными установками православия, остается открытым и представляет со-
бой широкое поле для дальнейших наблюдений и исследований, равно 

как и многие другие современные попытки создания православной пси-
хологии и педагогики. 
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Vyatka State University, Kirov, Russia. 
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Abstract. Introduction. The revaluation of the tasks and results of school 

foreign-language education in our country updated the role of the emotionally-val-

uable component (EVC) of the content of foreign-language courses. There is broad 

agreement that the compliance of its criteria today is the most important prereq-

uisite of foreign languages viability. 

The aim of this article is to provide a scientific answer to the question if 

there is necessary background for the implementation of the EVC of the content of 

foreign-language education in the current study course “Spotlight”. 

Methodology and research methods. As the fundamental methodological tool 

the emotionally-valuable (axiological) approach to the study was applied. A num-

ber of complementary methods were used: a theoretical systemic-structural and 

comparative analysis; an analytical experiment – the content-analysis of the cur-

rent English-language study course for a secondary school; a constructive (creati-

ve) experiment (experiential learning); a method and principles of visibility (a ta-

bular and graphical presentation of information); methods of mathematical statis-

tics. 

Results and scientific novelty. It is proved that the EVC in the linear struc-

ture of the school subject “A foreign-language” is able to ensure an integral forma-

tion of a student’s personality with developed intellectual, volitional and emoti-

onally-valuable spheres. A practical implementation of this component is possible 

through students’ work with speech patterns of emotionally-valuable context. The 

                                                 
1 The continuation. Part I was published in the Education and Science Journal: 

2019; 6 (21): 146–170. 
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indicators of emotional value of teaching materials are selected. The content-

analysis of the text library of the study course “Spotlight” showed that it does not 

fully meet the requirements for super-phrasal units of the EVC, intended to main-

tain an appropriate level of language skills and encourage the acquisition of vari-

ous kinds of foreign-language speech activities: speaking, listening, reading and 

written speech. Therefore, additional adjustment of a number of speech samples 

is required in order to create all the necessary background for the exploitation of 

the EVC of the school programme content at different stages of foreign-language 

training. The results of experiential learning a foreign language, involving carefully 

selected texts of a sufficient and high degree of emotional value, and the use by 

teachers of special techniques of work, adequate to the axiological potential of 

speech samples, prove the appropriateness of such an approach to the organisati-

on of an educational process. The axiological orientation of the training content 

significantly improves students’ speech activities and contributes to the develop-

ment of their emotionally-valuable relations with the surrounding world. 

Practical significance. The materials in this publication may be in demand 

when making constructive changes and additions to the content and technologies 

of school foreign-language education. 

Keywords: content of foreign-language education, emotionally-valuable 

component (EVC), text of emotionally-valuable contents; text library, study cour-

se, study course “Spotlight”, content-analysis of “Spotlight” text library. 
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E-mail: 1mayya.tatarinova@mail.ru; 2olga-khlupina13@yandex.ru 

Аннотация. Введение. Переоценка задач и результатов школьного ино-

язычного образования в нашей стране актуализировала роль эмоционально-
ценностного компонента (ЭЦК) содержания иноязычных дисциплин, соблюде-

ние критериев которого сегодня многие специалисты признают важнейшей 

предпосылкой эффективности освоения иностранных языков. 
Цель статьи – дать научно обоснованный ответ на вопрос, существуют 

ли в действующем учебно-методическом комплексе (УМК) «Английский в фо-

кусе» все надлежащие условия для реализации ЭЦК содержания иноязычного 
образования. 

Методология и методы. В качестве базового методологического инстру-

ментария в работе выступал aксиологический подход к исследованию заявлен-
ной темы. Был задействован комплекс взаимодополняющих методов: теоретичес-

кий системно-структурный и сравнительно-сопоставительный анализ; аналити-

ческий эксперимент – контент-анализ действующего УМК по английскому языку 
для общеобразовательной школы; конструктивный (созидательный) эксперимент 

(опытное обучение); метод и принципы наглядности (табличное и графическое 

представление информации); методы математической статистики. 
Результаты и научная новизна. Доказывается, что включение ЭЦК 

в линейную структуру школьного предмета «Иностранный язык» способно 

обеспечить формирование целостной личности ученика с развитыми интел-
лектуальной, волевой и эмоционально-ценностной сферами. Практическая ре-

ализация данного компонента осуществляется через организацию работы уча-
щихся с речевыми образцами, обладающими эмоционально-ценностным кон-

текстом. Выделены показатели эмоциональной ценностности дидактического 

материала. Контент-анализ текстотеки УМК «Английский в фокусе» показал, 
что она не в полной мере отвечает требованиям к сверхфразовым единствам 

ЭЦК, призванным поддерживать должный уровень языковой подготовки 

и стимулировать овладение различными видами иноязычной речевой деятель-

                                                 
1 Первую часть см.: Образование и наука. 2019. Т. 21, № 6. С. 146–170.  
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ности: говорением, аудированием, чтением и письменной речью. Следова-

тельно, нужна дополнительная методическая коррекция набора речевых об-

разцов, чтобы на различных ступенях иноязычной подготовки создать благоп-
риятные предпосылки для максимально полной эксплуатации ресурсов ЭЦК 

содержания школьной программы. Результаты опытного обучения иностран-

ному языку с привлечением тщательно отобранных текстов средней и высо-
кой степени эмоциональной ценностности и использование педагогами специ-

альных приемов работы с ними, адекватных аксиологическому потенциалу 

речевых образцов, подтверждают целесообразность подобного подхода к пос-
троению учебно-воспитательного процесса. Аксиологическая ориентация 

учебного контента значительно увеличивает продуктивность речевой деятель-

ности учащихся и способствует приобретению школьниками опыта эмоци-
онально-ценностного отношения к окружающему миру. 

Практическая значимость. Материалы, представленные в публикации, 

могут быть востребованы при внесении конструктивных изменений и допол-
нений в содержание и технологии иноязычного обучения в общеобразователь-

ной школе. 
Ключевые слова: содержание иноязычного образования, эмоциональ-

но-ценностный компонент (ЭЦК), текст эмоционально-ценностного содержа-

ния, текстотека, учебно-методический комплекс (УМК), УМК «Английский 
в фокусе», контент-анализ текстотеки УМК «Английский в фокусе». 
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Brief Summary of Part I 

The reassessment of the content and results of school foreign-language 
education in our country assumes a special relevance of the emotionally-valuable 

component (EVC). Its content is reflected in speech samples – texts, designed to 
teach speaking, listening, reading and written speech which must meet the indi-

cators of emotional value. This is the most important prerequisite for the imple-
mentation of the EVC of the content of foreign-language education. 
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The purpose of this article is to answer the question if there is neces-

sary background for the implementation of the EVC of the content of foreign-
language education in the current study course “Spotlight”. Achieving this go-

al involves a number of interrelated objectives: 
1) to characterise the structure and functions of EVC of the content of 

foreign-language education; 

2) to define the concept of “a foreign-language text of emotionally-val-
uable contents”; 

3) to identify the indicators of emotional value of a foreign-language text; 
4) to carry out the content-analysis of the study course “Spotlight” text 

library in order to identify the prerequisites for the implementation of the 
EVC of the content of foreign-language education; 

5) to organise and conduct experiential learning in order to see whether 
the emotionally-valuable approach to the selection of texts improves students’ 

speech activities. 
The leading approach to the study is emotionally-valuable (axiological). 

In the course of the study, we turned, first of all, to domestic and foreign psy-
chological and pedagogical concepts of values (N. A. Astashova, S. K. Bondyreva, 

A. P. Smantser (2018), V. I. Nevskaya (2000), O. G. Oberemko (2016), 
E. I. Passov (2000, 2010); as well as V. S. Bogaluskaya, F. V. Kadol (2017), 

D. Habenicht (2009); L. V. Khvedchenya (2013), J. Russel (2012), С. Schmitt 
(2011)) [2–11]. The above researchers characterise the nature and place of 

values in reality, their relationship with each other, the structure of a perso-
nality, social and cultural factors of his/her education and development. 

Secondly, positive ideas of students’ emotional sphere revitalisation we-
re studied (V. M. Alyushin (2015), S. V. Chernyshov, Yu.N. Khusainova 

(2016), O. V. Kotomina (2017), O. V. Sungurova (2014), M. G. Yanovskaya 
(2008) [12–16], and also M. Beaudoin (1999), K. Kato, R. Zweig, B. Schechter 

Clyde, N. Barzilai, G. Atzmon (2016), R. Maguire, A. Egan, P. Hyland, P. Mag-
uire (2017), J. Overton-Healy (1995), C. Radu (2014), P. Viguer, M. J. Cante-

ro, R. Bañuls (2017), N. Wang, T. Young, S. C. Wilhite, G. Marczyk (2011), 
L. Zysberg, C. Orenshtein, E. Gimmon, R. Robinson (2017) [17–22]). The rese-

archers emphasise the necessity of increasing students’ motivation, satisfacti-
on, of developing their interest to the subject “a foreign language” in different 

spheres of communication. 
Thirdly, of utmost importance were the works in the field of designing 

and implementation of modern foreign-language education, evaluating its 
quality (M. Z. Biboletova (2013), I. L. Bim (2011), N. D. Galskova (2013); and 

also S. V. Gladio (2000), L. Klingberg, S. S. Kunanbayeva (2010) [23–28]. The 
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conclusion was drawn that an educational process should include not only 

what can be seen or heard in the classroom, what is explicitly expressed or 
clearly represented by its subjects, but also their feelings and emotions, as 

well as those mental processes that occur in students’ minds. 
A number of complementary methods were used in the research: a the-

oretical analysis (systemic-structural, comparative); an analytical experiment 

(the content-analysis of the current English-language study course for a se-
condary school); a constructive (creative) experiment (experiential learning); a 

tabular and graphical presentation of information; mathematical statistics. 
The systemic-structural and comparative methods allowed us to solve 

the research tasks, related to the characteristic of the structure and functions 
of the EVC of the content of foreign-language education; to defining the con-

cept of a foreign-language text of emotionally-valuable contents and identif-
ying the indicators of its emotional value. 

The content-analysis of the current English-language study course for 
a secondary school “Spotlight” was applied in accordance with speech activiti-

es, predominant at a particular stage: at a junior stage – foreign-language 
speaking; at a middle stage – listening; at a high stage – reading; at a profile-

oriented stage – written speech. 282 foreign-language texts were taken, as 
presented in the textbooks and workbooks of the study course for the 4th, 7th, 

9th and 11th grades, the final ones at each of the four stages of school foreign-
language education [30–37]. 

The results of the analysis of the study course “Spotlight” speech mate-
rial in order to identify the prerequisites for the implementation of the EVC of 

the content of foreign-language education were demonstrated with tables and 
charts (methods of a tabular and graphical presentation of information). 

For the solution of the last task of the study, in its final stage, experiential 
learning was organised and conducted in schools of Kirov and Kirov region 

(140 students in junior, middle and senior grades). Specially selected texts of a 
sufficient or high degree of emotional value were used in experiential learning 

[39–73]. In addition, techniques of working with such texts were adequate. 
The results were processed with a special programme, designed for a 

statistical analysis of quantitative data (methods of mathematical statistics). 

Results and Discussion 

Methods of theoretical analysis made it possible to identify that the 
EVC of the content of foreign-language education is based on social experien-
ce and associated with an individual’s emotionally-valuable sphere. The re-
sults of mastering this component are not subject knowledge and skills, but 
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personal worldview dispositions, values, a life sense which are an integral 
part of a student’s self-concept. In our study, the EVC is presented as a set of 
value, emotional, volitional subcomponents and their constituents, as well as 
personal universal educational actions (UEA): 

a) value subcomponents are a combination of national (Russia) and 
universal human values (the truth, life, world culture, freedom and rights, 
communication and cooperation); as well as value orientations as a form of 
integration of cultural property in human activities and behaviour patterns; 

b) emotional subcomponents are emotions and feelings that should be 
intensified in a foreign-language educational process: gnostic (intellectual), 
communicative, practical, aesthetic. These emotions and feelings, significant 
for foreign-language education, are identical in names. However, feelings are 
interpreted as a form of students’ sustainable attitude to values within the 
framework of the dialogue of cultures that meet their needs and interests and 
have a personal significance for them. Derivatives of a person’s emotions and 
feelings (experiences, moods, interests, motives, attitudes) should also be in-
cluded in the number of emotional sub-components of the EVC. They are also 
important parts of students’ experience of an emotionally-valuable attitude to 
the world of cultural values, value orientations and life sense; 

c) a volitional subcomponent is will as a person’s ability to create a sys-
tem of values and make efforts to master the values of the world culture. The 
result of volitional efforts is spiritual consecration of a multicultural linguistic 
personality; 

d) personal UEA are students’ personal self-determination, value-se-
mantic guidance, moral and ethical evaluation, sense formation, orientation 
in social roles and interpersonal relations. They make it possible to impart re-
levance to the process of developing the values of the world culture and provi-
de the importance of an educational objective achievement. 

Among a variety of functions, performed by the EVC in a foreign-lan-
guage educational process, those ones were focused on that are methodologi-
cally essential in terms of understanding the role of this component. They are 
the most significant in the process of foreign-language communication: com-
municative, educational, developmental, axiological, motivational and cogniti-
ve, emotional, evaluative, cooperative, creative. 

The conclusion was drawn that all the functions of the EVC, providing 
the experience of students’ emotionally-valuable relations, have their own 
specifics and “charge”. Interacting in different combinations, they create op-
portunities for forming a student’s communicative competence and, ultima-
tely, ensure the development of a multicultural linguistic personality. This is 
systemically important for the structure of functions of the EVC [75]. 
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Another result of our study was the author’s definition of a foreign-lan-

guage text of emotionally-valuable contents, the basis of which is emotively-
valuable speech material. S. V. Gladio considers emotivity to be one of the co-

re textual characteristics, associated with emotional information and embodi-

ed through the affectively “charged” text constituents. They implement the 
author’s intention and anticipate a reader’s (listener’s) emotional state in the 

process of working with a text [26]. 
Within the framework of school foreign-language education we will call 

speech samples (texts), characterised by the properties of emotivity, emoti-
vely-valuable, or emotively-axiological. The emotionally-valuable sense of the 

content of foreign-language education, characterised by emotivity, guarantees 
gaining students’ personal experience of foreign-language communication 

through feeling, thinking, self-cognition. 
Thus, a foreign-language text of emotionally-valuable contents is a cohe-

rent foreign-language speech micro- or macro- utterance that reflects a spirit-
ual experience of mankind and ensures the implementation of the EVC of the 

content of foreign-language education. 
A foreign-language text of emotionally-valuable contents provides: 

1) the reflection of the highest humanistic values that the history of a 
human life has developed (man, happiness, society, nature); 

2) the representation of students’ desired emotionally-volitional and 
emotionally-evaluative relations to the world, to each other, to the reality, to 

what they are doing in the process of mastering a foreign-language culture; 
3) taking into account the level of schoolchildren’s multicultural and bi-

lingual development, the relevance between the text contents and students’ 
cognitive and communicative needs, opportunities, life experience and back-

ground knowledge; 
4) the description of an objective socio-cultural reality; introduction of 

students to the lives of people, belonging to different social strata, races, mi-
norities; acquiring knowledge about the identity and originality of representa-

tives of different communities; a vision of the world by a native speaker of an-
other language; including the idea of the world through the prism of the cul-

ture of their country and understanding the uniqueness of their own cultural 

values in the context of global processes; 
5) the shift of emphasis from the formation of narrow subject skills and 

abilities to their integration with other subject and interdisciplinary skills for 
a holistic spiritual and intellectual development of a personality. 

The first indicator of textual emotional value (the reflection of the hig-
hest humanistic values that the history of a human life has developed (man, 
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happiness, society, nature)) is associated with the implementation of value 

sub-components of the EVC of the content of foreign-language education. The 
second indicator (the representation of students’ desired emotionally-voliti-

onal and emotionally-evaluative relations to the world, to each other, to the 
reality, to what they are doing in the process of mastering a foreign-language 

culture) refers to the emotional and volitional sub-components. 

It is also important to take into account the level of schoolchildren’s 
multicultural and bilingual development and their cognitive and communica-

tive needs and opportunities, life experience and background knowledge, i.e. 
the third indicator of speech material emotional value. The combination of the 

first three indicators ensures the focus of a foreign-language text on the ne-
eds of students’ emotionally-valuable development, their communicative and 

cognitive interests and the formation of schoolchildren’s personal UEA. This 
suggests that the first three indicators are obligatory for a text of emotionally-

valuable contents. 
The fourth and fifth indicators increase the degree of textual emotional 

value, demonstrating to a student the importance of learning a foreign lan-
guage, introducing a new way of speech communication, describing the cultu-

re of native speakers, characterising their verbal and non- verbal behaviour. 
This is done through a dialogue of cultures. 

Next we were to identify whether the speech material (micro- and mac-
ro-texts), proposed by the authors of the study course “Spotlight”, meets the 

requirements for texts of a sufficient degree of emotional value and, therefore, 
whether there are all the necessary prerequisites for the implementation of 

the EVC of the content of foreign-language education. 
Let’s present a content-analysis classifier which is a summarising table 

where the units in which each category of the study is expressed are added 
up and clearly assigned. S. G. Vershlovsky and M. D. Matyushkina state that 

a classifier is the main guidance document of the content-analysis, determi-
ning the matter and material of all other tools of this method [30]. 

The encoding matrix classifier of the content-analysis of the study cour-
se “Spotlight” text library is presented in Table 11. 

The following document is an instruction for the content-analysis of the 
text library. 

                                                 
1 The cells of the table on the right are blank so far because at this stage of the 

study the chart is presented as just a document to be used in the content-analysis. 
The completed version of the encoding matrix classifier will be shown in Table 3.  
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Table 1 

The encoding matrix classifier of the content-analysis of the study course 
“Spotlight” text library 

The identifiers of the texts (the num-
bers of the exercises) The categories and units of the analysis 

         
1) The reflection of the highest huma-
nistic values that the history of a hu-
man life has developed (man, happi-
ness, society, nature) 

         

2) The representation of students’ desi-
red emotionally-volitional and emoti-
onally-evaluative relations to the world, 
to each other, to the reality, to what 
they are doing in the process of maste-
ring a foreign-language culture 

         

3) Taking into account the level of scho-
olchildren’s multicultural and bilingual 
development, the correspondence of the 
text contents to students’ cognitive and 
communicative needs and opportuniti-
es, their life experience and background 
knowledge 

         

4) The description of an objective socio-
cultural reality; introduction of stu-
dents to the lives of people, belonging to 
different social strata, races, minorities; 
acquiring knowledge about the identity 
and originality of representatives of dif-
ferent communities; vision of the world 
by a native speaker of another langua-
ge; including the idea of the world thro-
ugh the prism of the culture of their co-
untry and understanding the unique-
ness of their own cultural values in the 
context of global processes 

         

5) The shift of emphasis from the for-
mation of narrowly subject skills and 
abilities to their integration with other 
subject and interdisciplinary skills for a 
holistic spiritual and intellectual deve-
lopment of a personality 

         

THE CONCLUSION: the type of the text          
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The instruction for the content-analysis of the study course “Spot-
light” text library in order to identify the necessary prerequisites for the 
implementation of the emotionally-valuable component of the content 
of foreign-language education 

1) You are to find out whether the speech material (micro- and macro-

texts), proposed by the authors of the study course “Spotlight”, meets the req-

uirements for texts of a sufficient degree of emotional value, and, therefore, 
whether there are all the necessary prerequisites for the implementation of 

the emotionally-valuable component of the content of foreign-language educa-
tion. 

2) The unit of the analysis is an indicator of textual emotional value. In 
total, there are five indicators: 

● the reflection of the highest humanistic values that the history of a 
human life has developed (man, happiness, society, nature); 

● the representation of students’ desired emotionally-volitional and 
emotionally-evaluative relations to the world, to each other, to the reality, to 

what they are doing in the process of mastering a foreign-language culture; 
● taking into account the level of schoolchildren’s multicultural and bi-

lingual development, the correspondence of the text contents to students’ 
cognitive and communicative needs and opportunities, their life experience 

and background knowledge; 
● the description of an objective socio-cultural reality; introduction of 

students to the lives of people, belonging to different social strata, races, mi-
norities; acquiring knowledge about the identity and originality of representa-

tives of different communities; vision of the world by a native speaker of anot-
her language; including the idea of the world through the prism of the culture 

of their country and understanding the uniqueness of their own cultural val-
ues in the context of global processes; 

● the shift of emphasis from the formation of narrow subject skills and 
abilities to their integration with other subject and interdisciplinary skills for 

a holistic spiritual and intellectual development of a personality. 
3) Consider whether each of the indicators of emotional value is present 

in the text: 
● if an indicator is present, put a “+” in the corresponding table cell; 

● if an indicator is missing, put a “–”in the corresponding table cell; 
● if an indicator is partially present, put a “+/–” in the corresponding 

table cell. 
The last relates to indicator № 4, “The description of an objective socio-

cultural reality; introduction of students to the lives of people, belonging to 
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different social strata, races, minorities; acquiring knowledge about the iden-

tity and originality of representatives of different communities; vision of the 
world by a native speaker of another language; including the idea of the world 

through the prism of the culture of their country and understanding the 
uniqueness of their own cultural values in the context of global processes”. 

The fact is that a text, describing the realities of a foreign culture, may lack 

the second part of the indicator description, namely the idea of the cultural 
picture of the world through the prism of Russian culture and understanding 

the uniqueness of students’ own cultural values. 
4) When referring a text to type I (of a sufficient degree of emotional val-

ue) or II (of an insufficient degree of emotional value), it should be taken into 
account that the first three indicators are obligatory for a text of the first type. 

The fourth and fifth indicators increase a degree of emotional value of text 
speech material, demonstrating to a student the importance of learning a fo-

reign language, introducing a new way of speech communication, describing 
the culture of native speakers, characterising their verbal and non- verbal be-

haviour. 
5) Calculate the rate of an indicator expression in the text array. 

6) To assess the significance of a unit of analysis i on average for this 
text array, take a frequency index: 

( )
1

,
n

t
i

f i t
p

n
==
∑

, 

where f (i, t) is frequency of occurrence of a unit of analysis i in the text t, n is 

the total number of texts. 
Another document is a content analysis form. It is introduced below. 

The form of the content-analysis of the study course “Spotlight” 
text library in order to identify the necessary prerequisites for the im-
plementation of the emotionally-valuable component of the content of 
foreign-language education 

1) The information about text documents. 

● The text library of the study course “Spotlight” [31; 32] for teaching 

speaking in a primary school is represented by small texts, containing the 
studied language and speech material. They are examples of pupils’ future di-

alogical and monological utterances. All texts have an interesting and someti-
mes funny short plot. Speech material is selected so that each student is able 

to speak on a topic because it is close to him. 
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In accordance with the programme requirements in the field of foreign-lan-

guage speaking at the end of a primary school period students should participate 
in a dialogue in situations of everyday communication, as well as discuss chil-

dren’s folklore: make up a dialogue of an etiquette character (acquaintance, con-
gratulations, gratitude, greeting); ask simple questions (Who? What? Where? 

When?) and answer an interlocutor’s questions; briefly talk about themselves, 

their families, friends; make short descriptions of an object, picture (about natu-
re, school) on the model; of fairy-tale characters, based on an illustration [38]. 

That is why the analysis includes speech material of types I–II (of a suf-
ficient and insufficient degree of emotional value); sub-types I–II (didactic and 

semi–authentic); kind I (for teaching speaking); sub-kinds I–II (to teach dialo-
gical and monological speech); varieties I–II (micro- and macro-texts); variants 

I and III (texts of artistic and colloquial styles); sub-variants I–II (verbal and 
creolised): see Table 2. 

● The main characteristic of a middle stage of school foreign-language 
education in accordance with the programme requirements is developing stu-

dents’ listening skills while working with simple texts with different depths of 
penetration into the contents (understanding the main information, selective 

and full understanding of a text), depending on a communicative task and 
text sub-kinds. The content and language of speech material is clear to stu-

dents. It contains difficulties that listeners are able to overcome on their own 
or can ignore if it does not interfere with communication. The contents of 

texts for listening should be in keeping with the age characteristics and inte-
rests of students of grades 5–7, have an educational value [32; 33; 38]. 

At a middle level of teaching foreign-language listening speech samples 
of type I–II (of a sufficient and insufficient degree of emotional value); semi-, 

quasi- and authentic texts (subtypes II–IV), aimed to teach “clarifying”, deta-
iled listening and listening with a critical evaluation of the information (kind 

II; sub-kinds I–III), variety II (macro-texts), belonging to artistic, publicist, 
conversational, popular scientific styles (variants I–III and V), verbal and cre-

olised (sub-variants I–II) will be analyzed: see Table 2. 
● In the context of the programme requirements at a high stage of scho-

ol foreign-language education work on a written receptive type of speech acti-
vities is carried out within the framework of reading original or partially di-

dactic texts from fiction, popular science and socio-political literature with a 
different degree of understanding the contents: 

● for general reading authentic speech samples of up to 500 words, de-
scribing the details of everyday life and reality, the specifics of a foreign-lan-

guage culture are used; 
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● for detailed reading original text materials of various genres up to 

600 words are suitable; 
● for viewing/searching reading authentic texts – articles from foreign 

periodicals, as well as from the Internet sites are adequate. 
Speech samples should have a didactic value, differ in emotional colou-

ring, be clear for students of grades 8–9, characterised by a high degree of in-

formativeness and include a number of difficulties of the contents and lan-
guage. At the end of each module there are: 

1) lessons of the series “Culture Corner” and “Spotlight on Russia”. The fo-
cus is on text material, describing foreign and Russian socio-cultural reality; 

2) lessons of the series “Going Green”: reading texts of environmental 
issues. The purpose of these lessons is the development of the younger gene-

ration’s environmental culture; 
3) systematic extracurricular activities on an interdisciplinary basis un-

der the heading “Extensive Reading. Across the Curriculum”. The contents of 
speech samples promote cross-subject teaching, which is conscript to incre-

ase students’ motivation to learn a foreign language as a means of gaining a 
socio-cultural experience [34; 35]. 

Thus, at a high stage of teaching foreign-language speech samples of 
type I–II (of a sufficient and insufficient degree of emotional value); semi-, 

quasi- and authentic texts (subtypes II–IV), aimed to practise all types of fore-
ign-language reading: viewing/searching, general and detailed (kind III; sub-

kinds I–III), of variety II (macro-texts), belonging to artistic, journalistic, con-
versational, popular and scientific styles (variants I–III and V), verbal and cre-

olised (sub-variants I–II) are to be analysed: see Table 2. 
In the field of foreign-language written speech the achievement of the 

goals and objectives for a profile-oriented stage at a secondary school (the ba-
sic level) contributes to the development of students’ skills to write a personal 

letter, fill in questionnaires and forms; to present information about themsel-
ves as adopted in a foreign-language country (an autobiography/a resume); to 

make a plan, prepare abstracts of oral/written communication, including 
through text extracts; to ask about the news and report it in a personal letter; 

to inform about certain life facts/events, expressing opinions and feelings; 
describe plans for the future [37–39]. 

Based on the above, at a profile-oriented stage of teaching foreign-lan-
guage written speech texts of types I–II (of a sufficient and insufficient degree 

of emotional value); didactic, semi-, quasi- and authentic (sub-types I–IV) will 
be included in the analysis. A letter, an essay and an abstract (kind IV, sub-

kinds I, II and III) are used as samples of students’ written utterances. The 
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varieties of texts are the first and the second (micro- and macro-texts), belon-

ging to artistic, publicist, colloquial, official, popular and scientific styles (va-
riants I–V), verbal and creolised (sub-variants I–II): see Table 2. 

Table 2 

The typology of texts of emotionally-valuable contents for teaching different 
types of foreign-language speech activities, included in the content-analysis 

at all stages in comprehensive schools1 

The 
type 
of 

text
s 

The sub-type 
of texts 

The kind of 
texts 

The 
sub-

kind of 
texts 

T
h

e 
va

ri
et

y 
of

 t
ex

ts
 

The variant of 
texts 

T
h

e 
su

b
-v

a
-

ri
a
n

t 
of

 
te

x
ts

 

T
h

e 
st

ag
e 

of
 s

ch
oo

l 
F
or

ei
gn

-l
a
n

gu
a
ge

 
ed

u
ca

ti
on

 

I II
 I II
 

II
I 

IV
 

I II
 

II
I 

IV
 

I II
 

II
I I II
 I II
 

II
I 

IV
 

V
 I II
 

Ju
n
io

r 
(g

ra
de

s 
2–

4)
 

+
 

+
 

+
 

+
 – – +
 * * * +
 

+
 

х +
 

+
 

+
 - +
 – – +
 

+
 

M
id

dl
e 

(g
ra

de
s 

5–
-7

) 

+
 

+
 – +
 

+
 

+
 * +
 * * +
 

+
 

+
 – +
 

+
 

+
 

+
 – +
 

+
 

+
 

H
ig

h
 

(g
ra
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s 

8–
9)

 

+
 

+
 – +
 

+
 

+
 * * +
 * +
 

+
 

+
 – +
 

+
 

+
 

+
 – +
 

+
 

+
 

Pr
of

ile
-

or
ie

n
te

d 
(g

ra
de

s 
10

–1
1)

 
+
 

+
 

+
 

+
 

+
 

+
 * * * +
 

+
 

+
 

+
 

+
 

+
 

+
 

+
 

+
 

+
 

+
 

+
 

+
 

 

2) The protocol of the content-analysis results is presented in Table 32. 

The quantitative results of the content-analysis of the study course 
“Spotlight” text library for different stages of school foreign-language educati-

on are presented in Tables 4–5, as well as in the diagrams of Figures 1–7. 
The data of the tables and diagrams show that the index of frequency of 

individual indicators of an emotionally-valuable speech material range from 

                                                 
1 The symbols in the table: + – the speech material is used; – – the speech mate-

rial is not used; * – the speech material is used at this stage of school foreign-language 
education, but is not analysed in our experiment; х – the speech material is absent in 
the typology. 

2 Limited by the scope of the article, we present only a fragment of the protocol-
table – the results of the content-analysis for kind I texts in the introductory module 
“Васk together” of the study course "Spotlight" for grade 4 [30–31]. 
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0.45 to 1; the total results for texts of type I (of a sufficient degree of emoti-

onal value) – from 0.74 to 0.93. 

Table 3 

The report of the content-analysis results for texts of kind I in the study 
course “Spotlight” for grade 4 (a fragment) 

The identifiers of the texts (the 
numbers of the exercises) 

The introductory module “Васk to-
gether” The categories and units of the analysis 

p. 4, 
ex. 2 

p. 5, 
упр. 4 

p. 6, 
ex. 1 

Workbook 
(WB), p. 4, 

ex. 2 
1) The reflection of the highest humanistic 
values that the history of a human life has 
developed (man, happiness, society, nature) 

+ + + + 

2) The representation of students’ desired 
emotionally-volitional and emotionally-eval-
uative relations to the world, to each other, to 
the reality, to what they are doing in the pro-
cess of mastering a foreign-language culture 

+ + + + 

3) Taking into account the level of scho-
olchildren’s multicultural and bilingual deve-
lopment, the correspondence of the text con-
tents to students’ cognitive and communicati-
ve needs and opportunities, their life experi-
ence and background knowledge 

+ + + + 

4) The description of an objective socio-
cultural reality; introduction of students to 
the lives of people, belonging to different 
social strata, races, minorities; acquiring 
knowledge about the identity and origina-
lity of representatives of different commu-
nities; vision of the world by a native spe-
aker of another language; including the 
idea of the world through the prism of the 
culture of their country and understan-
ding the uniqueness of their own cultural 
values in the context of global processes 

+/– +/– +/– +/– 

5) The shift of emphasis from the formation of 
narrow subject skills and abilities to their in-
tegration with other subject and interdiscipli-
nary skills for a holistic spiritual and intellec-
tual development of a personality 

+ + + + 

THE CONCLUSION: the type of the text I I I I 
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Table 4 

The quantitative results of the content-analysis of the study course 
“Spotlight” text library on the indicators of speech material emotional value 

The kind of speech material / 
the stage of school foreign-lan-

guage education 
The categories and units of the analysis 

I 
(juni-

or) 

II 
(mid-
dle) 

III 
(high) 

IV 
(profi-
le-ori-
ented) 

The total number of texts 47 76 110 49 
1) The reflection of the highest humanistic 
values that the history of a human life has 
developed (man, happiness, society, nature) 

41 76 105 45 

The frequency index  0.87 1 0.95 0.92 
2) The representation of students’ desired 
emotionally-volitional and emotionally-eval-
uative relations to the world, to each other, to 
the reality, to what they are doing in the pro-
cess of mastering a foreign-language culture 

34 73 102 46 

The frequency index 0.72 0.96 0.93 0.94 
3) Taking into account the level of scho-
olchildren’s multicultural and bilingual deve-
lopment, the correspondence of the text con-
tents to students’ cognitive and communica-
tive needs and opportunities, their life experi-
ence and back-ground knowledge 

35 74 99 43 

The frequency index 0.74 0.97 0.9 0.88 
4) The description of an objective socio-cultu-
ral reality; introduction of students to the li-
ves of people, belonging to different social 
strata, races, minorities; acquiring know-led-
ge about the identity and originality of repre-
sentatives of different communities; vision of 
the world by a native speaker of another lan-
guage; including the idea of the world thro-
ugh the prism of the culture of their country 
and understanding the uniqueness of their 
own cultural values in the context of global 
processes 

22,5 36 49 31,5 

The frequency index 0.48 0.47 0.45 0.64 
5) The shift of emphasis from the formation 
of narrow subject skills and abilities to their 
integration with other subject and interdis-
ciplinary skills for a holistic spiritual and in-
tellectual development of a personality 

36 76 106 45 

The frequency index 0.77 1 0.96 0.92 
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Table 5 
The quantitative results of the content-analysis of the study course 

“Spotlight” text library on the types of speech material 

The speech material The kind of speech mate-
rial / the stage of school 
foreign-language educa-

tion 

The total 
number of 

texts 
Type I Type II 

The frequency 
Index for type I 

texts 

I / junior 47 35 12 0.74 
II / middle 76 71 5 0.93 
III / high 110 97 13 0,88 
IV / profile-oriented 49 42 7 0.86 

The total result 282 245 37 0.87 
 
 
 
 

Fig. 1. The quantitative results of the content-analysis  
of the study course “Spotlight” text library on the indicators 

 of speech material emotional value 
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Fig. 2. The quantitative results of the content-analysis  
of the study course “Spotlight” text library on the frequency index of the 

indicators of speech material emotional value 

 
 
 
 

 
Fig. 3. The results of analysis for kind I texts in the framework of the study 

course “Spotlight” for grade 4 
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Fig. 4. The results of analysis for kind II texts in the framework of the study 

course “Spotlight” for grade 7 

 
 
 

 
Fig. 5. The results of analysis for kind III texts in the framework of the study 

course “Spotlight” for grade 9 

 
 
 

 
Fig. 6. The results of analysis for kind IV texts in the framework of the study 

course “Spotlight” for grade 11 
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Fig. 7. The total results of analysis for kinds I–IV texts in the framework 

of the study course “Spotlight” for different stages of school foreign-language 
education 

The final results indicate that there are texts of type II (of an insuffici-
ent degree of emotional value) in the text library. Their rates in different gra-
des range from 7% at a middle stage (grade 7) up to 25% at a junior stage 
(grade 4). The average rating of texts of an insufficient degree of emotional 
value in the selection is 13%. 

Table 6 presents the texts of a sufficient degree of emotional value, 
used in experiential learning with the purpose to figure out whether the emo-
tionally-valuable approach to the selection of texts improves students’ speech 
activities. Experiential learning was organised and conducted in the thematic 
areas of the study course “Spotlight” at different stages of school foreign-lan-
guage education. 

Table 6 
Texts of a sufficient degree of emotional value, used in experiential learning in 

the thematic areas of the study course “Spotlight” 

The stage 
of school 
foreign-

language 
educati-

on 

The pre-
domi-

nant spe-
ech acti-

vities 

Topics Texts 

 

1 2 3 4 
“Furry friends” 
[76, p. 73–85] 

“My pet”; “My poor old bear”; Mr. 
Green-wood tells his students about 
different animals”, “A toy-pet” 

Ju
n

io
r 

S
pe

ak
in

g 

“Home, sweet home!” 
[the textbook cited, 
p. 89–101] 

“In my friend’s house”; “My room”; 
“My new flat”; “Do you live here?” 
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1 2 3 4 
“A day off!” 
[the textbook cited, 
p. 105–117] 

“What are you going to do on holi-
day?”;”What do you do at the week-
ends?”;” In the park”;” I’m happy. It’s 
the week-end” 

“Day by day” 
[the textbook cited, 
p. 121–133] 

“Tick Tock, it’s eight o’clock”; “What 
do you do on week-days?”; “On Sun-
day”; “Fun at school” 

“School days” 
[77, p. 25–34] 

“Bugsy likes school”; “Jim’s first day 
at school”; “Do you go to school?”; 
“Bugsy and Dilly talk about school” 

“That’s me!” 
[the textbook cited, 
p. 35–44] 

“I’ve got good friends”; “Star forum”; 
“Ania and Silvio”; “Meet the twins 
and their friends again” 

“My home, my castle” 
[the textbook cited, 
p. 45–54] 

“Life in a shell”; “A house 
out of this world”; “A strange house”; 
“Lady Blackdown” 

“Family ties” 
[the textbook cited, 
p. 55–64] 

“David’s family”; “Tony’s letter”; “Amy 
and Nick talk about their families”; 
“James talks to Emma about his fa-
mily” 

“World animals” 
[the textbook cited, 
p. 65–74] 

“Reptiles”; “The monster of Norland”; 
“Mike talks to his father about lions 
and chimpanzees”; “What’s my pet?” 

“Day after day” 
[78, p. 35–44] 

“Daily routines”; “A text about enter-
tainment and TV programmes”; 
“A perfect day”; “Britain’s teens’ le-
isure activities” 

“Feasts” 
[the textbook cited, 
p. 45–54] 

“Party preparations”; “The Garma 
festival”; “Red Nose Day”; “Birthday 
presents” 

“Leisure activities” 
[the textbook cited, 
p. 55–64] 

“Hobbies and interests”; “School 
clubs”; “Games and free-time activiti-
es”; “Board games” 

“Now and then” 
[the textbook cited, 
p. 65–74] 

“A ghost story”; “Lost property”; 
“Toys of the past” 

M
id

d
le

 

L
is

te
n

in
g 

“Rules and 
regulations” 
[the textbook cited, 
p. 75–84] 

“Types of dwellings and rules / regu-
lations”; “Places in town”; “House ru-
les”; “Rules of keeping animals”; “Yo-
ur neighbourhood” 

H
ig

h
 

R
ea

d
in

g 

“Celebrations” 
[34, p. 9–24] 

“What to say to people at parties”; 
“Culture corner. Ice festivals”; “Going 
Green. Art festival. Art in the desert”; 
“Across the curriculum. Stone Age 
holidays” 
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1 2 3 4 
“Life and living” 
[the textbook cited, 
p. 25–40] 

“Teenagers and their parents”; “Cul-
ture corner. Home on the road”; “Go-
ing green. The swamp people of Loui-
siana”; “Across the curriculum. Al-
ternative living. The bin scavengers” 

“See it 
to believe it” 
[the textbook cited, 
p. 41–56] 

“Shark whisperer”; “Uncle Arthur’s 
smoke signals”; “Going green. Natu-
re’s perfect killing machine”; “Spot-
light on Russia. The State Hermitage 
Museum” 

“Technology” 
[the textbook cited, 
p. 57–72] 

“Pushing the limits”;” A bucketful of 
worlds”; “Culture corner. Where time 
begins: the Royal Observatory”; “Ac-
ross the curriculum. 
The Nano robots” 

“Art and literature” 
[the textbook cited, 
p. 73–88] 

“Dream big”; “Culture corner. 
Royal Ascot”; “Spotlight on Russia. 
Moscow’s ice sculptures”; “Across the 
curriculum. Holography the new 3D” 

“Town 
and community” 
[the textbook cited, 
p. 89–104] 

“Women at war”; “Culture corner. 
Charles Dickens’ London”; “Spotlight 
on Russia. The Nenets reindeer her-
ders”; “Going Green. Scary, but lo-
vely to watch” 

“Staying safe” 
[the textbook cited, 
p. 105–120] 

“The flood. Horror in the jungle. The 
monster”; “Culture corner. 
News in brief”; “Spotlight on Russia. 
Russian folk cures”; “Across the cur-
riculum. The lost world” 

“Challenges” 
[the textbook cited, 
p. 121–136] 

“One brain or two”; “Culture corner. 
The road to success”; “Spotlight on 
Russia. Star City: Russia’s space 
camp”; “Going Green. Trip to the Ti-
tanic” 

“School days 
and work” 
[79, p. 45–62] 

An article about your school; an ad-
vertisement of a perfect school holi-
day; a letter of application; a parag-
raph, expressing your opinion about 
a school problem 

P
ro

fi
le

-o
ri

en
te

d
 

W
ri

tt
en

 s
p
ee

ch
 

“Earth alert!” 
[the textbook cited, 
p. 63–80] 

A letter to a friend about a package 
holiday; a for-and-against essay on 
choosing a package holiday; a story 
about Kitty and Vicky; a semi-for-
mal letter about destroying the rain-
forests 
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1 2 3 4 
“Holidays” 
[the textbook cited, 
p. 81–100] 

A holiday report; a description 
of a favourite place; recollections 
about a scientific expedition; a nar-
rative letter to a friend about one’s 
holiday experience 

“Food and health” 
[the textbook cited, 
p. 101–120] 

A report on healthy food and nutriti-
on; Russian national exam (RNE) 
writing. A letter to an aunt; a report 
on eating habits; a recipe of English 
Muffin pizza 

“Danger“ 
[36, p. 63–82] 

A paragraph, describing a dangerous 
journey; a diary entry as a character 
in a story; a story “It was only a 
small mistake, but it changed my 
mind”; a diary entry about a dange-
rous event; RNE writing. A discursive 
essay about the influence of video 
games on one’s behaviour 

“Who are you?” 
[the textbook cited, 
p. 83–100] 

A report “Make your house 
a safer place”; a short article about 
homes in your country; a personal 
email from Chris 

“Communication” 
[the textbook cited, 
p. 101–118] 

A description of a day when contact 
with aliens is made; a for- and-aga-
inst essay about working for some-
one or being your own boss; a short 
article about languages in your co-
untry; RNE writing. A for- and-aga-
inst essay about having virtual fri-
ends versus real ones 

“In days to come” 
[the textbook cited, 
p. 119–136] 

A verse of a poem about an animal; a 
formal letter/email of complaint; a 
paragraph about a way to change the 
world; a short article about univer-
sity life in your country; RNE writing. 
A personal letter about horoscopes  

 
The comparative table (Table 7) submits the results, highlighting positi-

ve and significant changes in the level of the key competences in the field of 
foreign-language education at the beginning and the end of experiential lear-

ning in the thematic areas of the study course “Spotlight”1. 

                                                 
1 The results are presented only in three stages of school foreign language edu-

cation – junior, middle and high. Experiential learning at the profile-oriented stage is 
still ongoing. 
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Table 7 

The main statistical characteristics of the level of the key competences  
in the field of foreign-language education 

Before experiential  
learning 

After experiential  
learning 

The stage of scho-
ol foreign-langua-

ge education 
Characteristics 

Rs 
The average value 0,54 0,7 
The minimum value 0,2 0,5 
The maximum value 0,9 0,95 
The standard deviation 0,17 0,12 
The sum of squares of 
deviations based on the 
average value  

0,89 0,47 

Junior 

Fisher index Ff = 1,89; Fcr = 1 (<1,89) 
The average value 0,56 0,8 
The minimum value 0,1 0,5 
The maximum value 1 1 
The standard deviation 0,24 0,15 
The sum of squares of 
deviations based on the 
average value  

1,78 0,72 
Middle 

Fisher index Ff = 2,47; 1 (<2,47) 
The average value 0,73 0,84 
The minimum value 0,2 0,4 
The maximum value 1 1 
The standard deviation 0,19 0,14 
The sum of squares of 
deviations based on the 
average value  

1,34 0,78 
High 

Fisher index Ff = 1,7; Fcr = 1 (<1,7) 
 

 
These tables show that the average group results of mastering the key 

competencies in the field of foreign-language education after experiential lear-
ning improved and moved to a higher level. This confirms the validity of the 
concept postulates of the research. 

A controversial nature of a number of issues, connected with the component 
composition of the content of foreign-language education, did not prevent us to tra-
ce the key idea for this study: in addition to knowledge, skills and abilities, the con-
tent also includes the experience of students’ emotionally-valuable relations 
(M. Z. Biboletova (2013), I. L. Bim (2011), N. D. Galskova (2013), I. Ya. Lerner 
(2002); and also S. V. Gladio (2000), L. Klingberg, S. S. Kunanbayeva (2010), etc.). 

The novelty of this point of view consists in the inclusion in the content 
of foreign-language education of a non-linguistic factor. These are thoughts, 
spiritual values, culture, non-verbal means of communication. The above 
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constituents are an indication of the researchers’ recognition of the need for 
an emotionally rich educational process, fostering the experience of students’ 
axiological attitude to the objects of reality. Whereas the differences of rese-
arch positions are determined, in our opinion, by the substantive content of 
the EVC and the degree of detail in its description. 

In our study the conclusion was drawn that the EVC involves the ac-
centuation of emotionally-valuable and volitional sub-components of stu-
dents’ perception of another culture and experience with it. These sub-com-
ponents represent the bias of the targets from the results of foreign-language 
speech activities development upon the individuality of a learner as the sub-
ject of speech, knowledge, cultures, intercultural communication and ethics. 

It was assumed that in practice this is achieved through the organisati-
on of students’ work with texts of emotionally-valuable contents which were 
characterised in accordance with the principles and criteria for the selection 
and organisation of foreign-language texts (I. L. Bim (2011), N. D. Galskova 
(2013), etc.). In particular, the study identified the concept of “a foreign-lan-
guage text of emotionally-valuable contents” that answers: 

● the general didactic principles of compatibility of the content of edu-
cation in all its component forms and at all levels with the requirements of 
the society, science, culture and personality; the unity of informative and pro-
cedural aspects of teaching in the selection of the education content; educati-
onal, developmental and upbringing functions of training; the principles of 
variability and a problematic nature; 

● the specific principles of an emotionally-valuable significance of speech 
material, a dialogue of cultures, cross-culture, communication and authenticity; 

● the criteria of an integral reflection of the tasks of a personality’s har-
monious development and the formation of his/her basic culture; a theoreti-

cal and practical significance; the compatibility with learners’ educational op-
portunities; the international standards of education content organisation. 

Its criteria are: a cross-cultural and issue-oriented speech material, its 
compatibility with students’ communicative needs and learning objectives, 

functionality and adequacy to foreign-language speech activities. 
However, the content-analysis of the study course “Spotlight” in order 

to identify the prerequisites for the implementation of the EVC of the content 
of foreign-language education showed that the text library of the course does 

not fully meet the requirements to the texts of a sufficient degree of emotional 
value. 13% of texts lack it. They require a methodological processing in order 

to develop all the necessary prerequisites for the implementation of the EVC 
of the content of foreign-language education. 
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Positive dynamics in the level of the key foreign-language competences, 

demonstrated by the participants of experiential learning, increases the ur-
gency for the EVC as a constituent of the system of foreign-language education 

content, as well as for further research in the field of methodological axiology. 
The limitation of the study is the fact that the analysed text array does 

not cover all the speech material, presented in the textbooks and workbooks 

of the study course “Spotlight”, but only the micro- and macro-texts for the 
4th, 7th, 9th and 11th grades, the final ones at each stage of school foreign-lan-

guage education. Such a situation could create some distortion of the results 
and fail to reflect a real situation. 

Conclusion 
Summing up the results of the research on achieving the goal and ac-

complishing the objectives of the study, it is necessary to emphasise that: 

1. The EVC of foreign-language education content is to guarantee the 
development of a student’s holistic personality in the integrity of his/her in-

tellectual, volitional and emotionally-valuable spheres. 

2. The realisation of the EVC of foreign-language education content can 
be feasible via learners’ work with texts of emotionally-valuable contents. The 

five indicators of their emotional value were presented in the paper. 
3. The content-analysis of the study course “Spotlight” revealed that its 

text library does not entirely comply with the requisitions for speech patterns 
of a sufficient degree of emotional value to teach various foreign-language 

speech activities: speaking, listening, reading and written speech. 
4. Methodical processing of texts of an insufficient degree of emotional 

value is necessary for providing all conditions for the realisation of the EVC of 
the content of foreign-language education at different stages in a secondary 

school. Besides, the issue of devising techniques of working with texts of axi-
ological contents is also very acute. 

5. The results of experiential learning on the basis of texts of a suffici-
ent degree of emotional value and adequate techniques of working with them 

led us to the idea of expediency and necessity of the EVC as an integral com-
ponent in the system of the content of foreign-language education. 

6. The novelty of the research is in proving the necessity of an emoti-
onally-valuable approach to the practice of teaching foreign languages, model-

ling the experience of students’ axiological attitude to the surrounding world. 
7. The theoretical and practical application of the research results, sug-

gesting making changes and additions to the content of foreign-language edu-
cation, as well as to the techniques of working with speech samples, should 
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be aimed at students’ harmonious and high-quality mastering a foreign-lan-

guage culture at different stages of school education. 
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● Формат – MS Word. 
● Гарнитура – Times New Roman. 
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7. Название статьи (англоязычный вариант) (размер шрифта – 14 пун-
ктов, полужирный, выравнивание – по центру). 

8. Аннотация на английском языке (Аbstract.) (размер шрифта – 12 пун-
ктов, выравнивание – по ширине страницы). 

Abstract paragraphing: 
Aim and objectives (Цель) ………. 
Methodology and research methods (Методология и методики исследова-

ния) ………. 
Results (Результаты)………. 
Theoretical contribution (Научная новизна) ………. 
Practical significance (Практическая значимость) ………. 
9. Ключевые слова на английском языке (Keywords:) (размер шрифта – 

12 пунктов, выравнивание – по ширине страницы) 
10. Благодарности (приводятся на русском и английском языках). В этом 

разделе следует упомянуть людей, помогавших автору подготовить настоящую 
статью, организации, оказавшие финансовую поддержку. Хорошим тоном счита-
ется выражение благодарности анонимным рецензентам. 

11. Основной текст. Объем текста – не менее 12–15 страниц (включая таб-
лицы, рисунки и список литературы), размер шрифта – 14 пунктов, выравнива-
ние – по ширине страницы. 

Рукопись (основной текст) статьи может быть представлена на русском или 
английском языках. Основной текст должен быть разбит на определенные разде-
лы, которым следует дать краткие заголовки. Структурирование текста может за-
висеть от направленности исследования (эмпирическое или теоретическое). Эмпи-
рические исследования должны соответствовать формату IMRAD. Теоретические 
исследования могут иметь авторскую логику изложения в соответствии с поряд-
ком изложения аргументации. 

Основной текст статьи излагается на русском или английском языках 
в определенной последовательности: 

1) Введение (Introduction); 
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2) Обзор литературы (Literature Review); 
3) Материалы и методы (Materials and Methods); 
4) Результаты исследования и обсуждение (Results и Discussion); 
5) Заключение (Conclusion). 
Требуется выделять приведенные части соответствующими подзаголовками 

и излагать в данных разделах релевантную информацию. 
1) Введение (1–2 с.) – постановка научной проблемы, ее актуальность, связь 

с важнейшими задачами, которые необходимо решить, значение для развития оп-
ределенной отрасли науки или практической деятельности. Во введении должна 
содержаться информация, которая позволит читателю понять и оценить результа-
ты исследования, представленного в статье, без дополнительного обращения к дру-
гим литературным источникам. При его написании автор, прежде всего, должен 
заявить общую тему исследования. Далее необходимо раскрыть теоретическую 
и практическую значимость работы. Во введении автор также обозначает пробле-
мы, не решенные в предыдущих исследованиях, которые призвана решить данная 
статья. Кроме того, в нем выражается главная идея публикации, которая суще-
ственно отличается от современных представлений о проблеме, дополняет или уг-
лубляет уже известные подходы к ней; обращается внимание на введение в науч-
ное обращение новых фактов, выводов, рекомендаций, закономерностей. Цель 
статьи обусловлена постановкой научной проблемы.  

2) Обзор литературы (1–2 с.). Необходимо описать основные (последние 
по времени) исследования и публикации, на которые опирается автор; современ-
ные взгляды на проблему; трудности при разработке данной темы; согласование 
нерешенных вопросов в пределах общей проблемы, которым посвящена статья. 
Желательно рассмотреть 20–25 источников и сравнить взгляды авторов; часть ис-
точников должна быть англоязычной.  

3) Материалы и методы (1–2 с.). В данном разделе описываются процесс 
организации эксперимента, примененные методики, использованные аппаратура 
и инструментарий; даются подробные сведения об объекте исследования; указы-
вается последовательность выполнения исследования и обосновывается выбор ис-
пользуемых методов (наблюдение, опрос, тестирование, эксперимент, лаборатор-
ный опыт, анализ, моделирование, изучение и обобщение и т. д.). 

4) Результаты исследования и обсуждение. В этой части статьи должен 
быть представлен систематизированный авторский аналитический и статистичес-
кий материал. Это основной раздел публикации, цель которого – при помощи ана-
лиза, обобщения и разъяснения данных доказать рабочую гипотезу (гипотезы). Ре-
зультаты при необходимости подтверждаются иллюстрациями (таблицами, графи-
ками, рисунками), которые представляют исходный материал или доказательства 
в свернутом виде. Важно, чтобы иллюстративная информация не дублировала уже 
приведенную в тексте, однако при этом сопровождалась необходимыми коммен-
тариями. Также должно быть обосновано, почему для анализа были выбраны 
именно эти данные. Все названия, подписи и структурные элементы графи-
ков, таблиц, схем и т. д. оформляются на русском и английском языках. 
Представленные в статье результаты желательно сопоставить с предыдущими ра-
ботами в этой области, которые предпринимались как автором, так и другими ис-
следователями. Такое сравнение дополнительно раскроет новизну проведенной ра-
боты и придаст ей объективности. 

5) Заключение. В этом разделе в сжатом виде повторяются главные мысли 
основной части работы. Повторы излагаемого материала лучше оформлять новы-
ми фразами, отличающимися от высказанных в основной части статьи. Необходи-
мо сопоставить полученные результаты с обозначенной в начале работы целью. 
В заключении суммируются итоги осмысления темы, делаются выводы, обобще-
ния и рекомендации, вытекающие из работы, подчеркивается их практическая 
значимость, а также определяются основные направления дальнейшего исследова-
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ния в этой области. В заключительную часть статьи желательно включить прогноз 
развития рассмотренных аспектов проблемы. 

12. Список литературы на русском языке 20–30 источников, из них 4–
5 зарубежных публикаций последних лет (после 2000 года). Список цитируемой 
в статье научной литературы формируется в соответствии с порядком упомина-
ния источников в тексте статьи. (Размер шрифта – 12 пунктов, выравнива-
ние – по ширине страницы.) В тексте статьи ссылки на использованные источники 
следует указывать арабскими цифрами согласно порядковому номеру библиогра-
фического описания источника в списке литературы. Порядковый номер ссылки 
и страницы цитируемого источника заключаются в квадратные скобки. 

Примеры оформления литературы на русском языке 

1. Белякова Е. Г. Смыслоориентированная педагогическая позиция // Педа-
гогика. 2008. № 2. С. 49–54. 

2. Загвязинский В. И. Наступит ли эпоха Возрождения? Стратегия иннова-
ционного развития российского образования. 2-е изд. Москва: Логос, 2015. 140 с. 

3. Адамский А., Асмолов А. и др. Манифест «Гуманистическая педагогика: 
XXI век» // Учительская газета. 2015, 17 ноября. № 46. 

4. Загвязинский В. И. Стратегические ориентиры развития отечественного 
образования и пути их реализации // Образование и наука. 2012. № 4 (93). С. 3–
16. DOI:10.17853/1994–5639–2012–4-3–15 

5. Platonova R. I., Levchenkova T. V., Shkurko N. S., Cherkashina A. G., Kolo-
deznikova S. I., Lukina T. N. Regional Educational Institutions With in Modern System 
of Education // IEJME-Mathematics Education. 2016. № 11 (8). Р. 2937–2948. 

6. Мухорьянова О. А., Недвижай С. В. Роль образовательных учреждений 
в развитии идеи социального предпринимательства среди молодежи [Электрон. 
ресурс] // Вестник Северо-Кавказского гуманитарного института. 2015. № 3 (15). 
Режим доступа: http://www.skgi.ru/userfiles/file/%e2%84% 96%203(15).pdf (дата 
обращения 18.02.2016). 

7. Еремин Ю. В., Задорожная Е. И. Виртуальное обучение иностранному языку 
как один из способов решения проблемы компьютерной зависимости младших 
школьников // Герценовские чтения. Иностранные языки: материалы межвузов-
ской научной конференции, 14–15 мая 2015 г. Санкт-Петербург: РГПУ 
им. А. И. Герцена, 2015. С. 265–266. 

Список литературы на английском языке (REFERENCES) 

Структура списка литературы на английском языке отличается от предпи-
санной российским ГОСТом. При оформлении списка литературы на английском 
языке следует придерживаться Ванкуверского стиля (Vancouver bibliographic style 
http://guides.lib.monash.edu/citing-referencing/ vancouver). Названия журналов 
и конференций выделяются курсивом. 

Примеры оформления литературы на английском языке 

Описание статьи: 
Format: Author AA, Author BB, Author CC, Author DD. Title of article. Abbrevi-

ated title of journal. Date of publication YYYY Mon DD; volume number(issue number): 
page numbers. 

Автор, Автор, Автор. Название статьи. Название журнала. Дата публикации 
(Год, Месяц, Дата); № выпуска: с. 
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Examples: 
Efimova S. A. Academic and professional qualifications of graduates of the sys-

tem of secondary vocational education. Obrazovanie i nauka = The Education and Sci-
ence Journal. 2016; 5 (134): 68–82. (In Russ.) 

Horsburgh M., Ladmin R. & Williamson E. Multiprofessional learning: the atti-
tudes of medical, nursing and pharmacy students to shared learning. Blackwell Scien-
ce Ltd MEDICAL EDUCATION. 2001; 35 (9): 876–883. 

Описание статьи из электронного журнала: 
Format: 
Author AA, Author BB. Title of article. Abbreviated title of Journal [Internet]. 

Date of publication YYYY MM [cited YYYY Mon DD]; volume number (issue number): 
page numbers. Available from: URL 

Автор, Автор, Автор. Название статьи. Название журнала [Internet]. Дата 
публикации [cited YYYY abb. Month DD]; № выпуска: стр. Available from: URL 

Examples: 
Tishkov V. A. About the concept of the state national policy. Bjulleten' Seti jetno-

logicheskogo monitoringa i rannego preduprezhdenija konfliktov = Bulletin of Network of 
Ethnological Monitoring and Early Warning of the Conflicts [Internet]. 1996 [cited 
2015 Nov 2]; № 9. Available from: http://valerytishkov.ru/cntnt/publikacii3/publika-
cii/o_konzepzi.html (In Russ.) 

Herrington TyAnna K. Crossing global boundaries: Beyond intercultural com-
munication. Journal of Business and Technical Communication [Internet]. Published in 
Association with Iowa State University. 2010 [cited 2017 Apr 26]: 24 (4): 516–539. Ava-
ilable from: https://doi.org/10.1177/1050651910371303 

Описание материалов конференций 
Format: 
Author AA. Title of paper. In: Editor AA, editor. Title of book. Proceedings of the 

Title of the Conference; Date of conference; Place of Conference. Place of publication: 
Publisher's name; Year of Publication. page numbers. 

Автор. Название статьи. In: Редактор. Название сборника. Материалы конфе-
ренции (название конференции); Дата конференции; Место проведения конферен-
ции. Место издания: Издательство; год публикации. с. 

Examples: 
Dorozhkin E. M., Kopnov V. A. & Romantsev G. M. Multistage system of vocati-

onal pedagogical education. In: Proceedings of 2015 International Conference on Interac-
tive Collaborative Learning, ICL 2015; 2015 Sep 20–24; Firenze, Italy. p. 725–728. 

Chapaev N. K. From cultural-pedagogical identity to educational import phase-
out: issues of legitimizing the problem. In: Kak nashe slovo otzovetsya: gumanitarnoye 
obrazovaniye v razvitii rossiyskogo sotsiuma i cheloveka: Sbornik materialov Mezhduna-
rodnoy nauchno-prakticheskoy konferentsii. Chast’ I–IV. = How Our Word Will Respond: 
Humanitarian Education in the Development of the Russian Society and People: Collecti-
on of Materials of the International Scientific-Practical Conference, 2017 Mar 14–15, 
Moscow. Part I–IV. Moscow: MIIT; 2017. p. 555–570. (In Russ.) 

Описание материалов конференций (Интернет) 
Format: 
Author AA. Title of paper. In: Title of Conference [Internet]; Date of Conference; 

Place of Conference. Place of publication: Publisher's name; Date of Publication [cited 
YYYY abb. Month DD]; p. page numbers. Available from: URL or Database Name. 
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Автор. Название статьи. In: Название конференции [Internet]; Дата конфе-
ренции; Место проведения конференции. Место издания: Издательство; год публи-
кации [cited YYYY Mon DD – дата обращения]; Стр.. Available from: (адрес доступа) 

Example: 
Potocnik J. European Technology Platforms: Making the Move to Implementati-

on. In: Conference on Social Sciences and Humanities – European Parliament. Seminar 
with Industrial Leaders of European Technology Platforms [Internet]; 2005 Dec 16; 
Brussels. Brussels [cited 2016 Dec 10]. Available from: https://ec.europa.eu/digital-
single-market/en/news/european-technology-platforms-makingmove-implementation 

Описание книги (монографии, сборники) 

Format: 
Author AA. Title of book. # edition [if not first]. Place of Publication: Publisher; 

Year of publication. Pagination. 
Автор. Название книги. № издания. Место издания: Издательство; год пуб-

ликации. стр. 
Examples: 
Khotuntsev Y. L. Tehnologicheskoe i jekologicheskoe obrazovanie i tehnologiche-

skaja kul’tura shkol’nikov = Technology and environmental education, and technologi-
cal culture of students]. Moscow: Publishing House Eslan; 2007. 181 p. (In Russ.) 

Bloom W. Personal identity, national identity and international relations. Cam-
bridge University Press; 2011. 290 p. 

Описание книги (Интернет) 

Format: 
Author AA. Title of web page [Internet]. Place of Publication: Sponsor of Websi-

te/Publisher; Year published [cited YYYY Mon DD]. Number of pages. Available from: 
URL DOI: (if available) 

Автор АА, Автор ББ. Название книги. № издания. Место издания: Издатель-
ство; год публикации. Номер главы, Название главы; стр. главы. 

Example: 
Gokhberg L. M., Zabaturina I. Yu., Kovaleva N. V., et al. Indikatory obrazovani-

ya: 2016 Statisticheskiy sbornik = Indicators of education: 2016 statistical collection 
[Internet]. Moscow: Natsional’nyy issledovatel’skiy universitet «Vysshaya shkola ekono-
miki»; 2016 [cited 2017 Aug 1]. 320 p. Available from: https://www.hse.ru/da-
ta/2016/03/21/1128209800/Indikatory obrazovaniya 2016.pdf (In Russ.) 

 
ВНИМАНИЕ: Нежелательны ссылки на диссертации и авторефераты диссер-

таций, авторам рекомендуется ссылаться на оригинальные статьи диссертантов по 
теме диссертационной работы, так как сами диссертации рассматриваются как 
рукописи и не являются печатными источниками. 
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AUTHOR GUIDELINES 

Submitting articles 

Authors are requested to submit their manuscripts as a single file via e-ma-
il attachment to editor@edscience.ru. 

The email should contain the author’s mobile phone and e-mail address. Rece-
ipt will be confirmed by an automatically generated notification. 

The Journal accepts for consideration manuscripts written either in Russian or 
in English. The submitted papers must present original research of fundamental or 
applied character and correspond to the Journal’s scope. 

The submitted articles should include the following essential components: 
– Clear identification of the research purpose and its relevance to current scien-

tific issues; 
– Extensive analysis of previous research in the field; 
– Detailed presentation of research materials and research findings; 
– Research conclusions and implications for further research. 
Formatting requirements: 
● File format – MS Word; 
● Font – Times New Roman; 
● Font size – 14 pt; 
● Spacing – 1.5 lines; 
● Paragraph indention – 1.27 cm; 
● Margins – 2 cm; 
● Alignment – justified; 
● Hyphenation mode – automatic; 
● Emphasis – italic or bold; 
● Text references – in square brackets with a reference number and quoted page 

number; 
● Hyphens – distinguished from dashes; 
● Dashes and inverted commas to be used consistently throughout text; 
● Type styles and columns are to be avoided; 
● No extra line spaces between paragraphs; 
● Figures – black and white, without halftones, in graphic vector formats, such 

as WMF, EMF, CDR or AI; 
● Raster (bitmap) – in TIFF, JPG formats at a minimum resolution of 300 dots 

per inch (dpi); 
● Diagrams from MS Excel and MS Visio programs should be supplied in origi-

nal file form. 

Text Structure 

1. UDC (refer to the Universal Decimal Classification http://teacode.com/onli-
ne/udc/) (Font size 14, bold, left alignment) 

2. Author information and affiliation (Font size 14, bold, left alignment) 
Author information and affiliation should be presented in the following or-

der: First name, middle name (initial), surname; Institution, city, country. 
Authors’ names should be separated by commas. 
3. Paper title (Font size 14, bold, centre alignment, upper case) 
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The title should be concise and informative (less than 10 words), clearly conve-
ying the essential research findings. 

4. Abstract (Font size 12, justified alignment) 
The abstract plays the role of an enhanced title, providing essential information 

about the article content. 
Abstract structure: 
● Aims and objectives 
● Methodology and research methods 
● Results 
● Theoretical contribution 
● Practical significance 
The abstract should be between 250 and 300 words in length. 
For purely theoretical works, the abstract can be structured in a more flexible 

manner. For example, the Methodology and research methods section can be substitu-
ted for Approach. 

5. Keywords (Font size 12, justified alignment) 
Keywords are one of the most important factors in the discoverability of scienti-

fic articles indexed in bibliographic databases. The paper should contain a list of 5–
10 keywords, which reflect the research problem, achieved results and applied termi-
nology. 

6. Body text (Font size – 14 points, justified alignment) 
The paper should be between 15,000–40,000 characters, including tables, figu-

res, references. In some exceptional cases, when the work represents great scientific 
value, larger manuscripts can be considered. 

The manuscript (body text) of the article may be presented in Russian or in 
English. The manuscript should be divided into clearly defined sections. Subsections 
should be given a brief heading. Manuscripts should be structured according to whet-
her their subject matter is of an empirical or theoretical nature. Empirical works must 
conform to the IMRAD format, whereas those having a theoretical character may be 
constructed following the relevant logic of argumentation. 

Order of sections in the IMRAD format: 
1) Introduction 
2) Literature Review 
3) Materials and Methods 
4) Results and Discussion 
5) Conclusion 
1) Introduction (1–2 pages) announces the research problem and its relevance 

to current theoretical and practical issues in the field. It establishes the scope and 
context of the research by analysing the most relevant publications on the topic being 
investigated. The Introduction conventionally leads the reader from the general back-
ground information describing the current research focus in the field and specific ter-
minology, through identification of a research problem or gap in the existing knowled-
ge to a statement of the aims and objectives of the paper. It is of importance to high-
light the potential outcomes and implications for further research. 

2) Literature review (1–2 pages) critically surveys scholarly papers and other 
sources relevant to the problem being investigated. This section is designed to provide 
an overview of literature the author studied while researching the topic and to de-
monstrate how the work fits within a larger field of study. It is common practice to 
overview no less than 20–40 publications, with the majority of them to be retrieved 
from international English-language sources. 

3) Materials and methods (1–2 pages) section presents actions taken to study 
the research problem and the rationale behind the application of specific procedures, 
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such as observation, survey, test, experiment, analysis and modelling. This informati-
on should be detailed enough for an interested reader to understand the principles 
that allowed the researcher to select, process and analyse data pertaining to the phe-
nomenon under study. This section provides the information by which the overall vali-
dity of the work can be judged. Where the study is aimed at developing a particular 
model, it should be detailed in this section. 

4) Results and Discussion (varies in length depending on the amount of infor-
mation to be presented) reports the findings of the study and provides their evidence-
based interpretation. In this section, the working hypotheses underpinning the study 
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rather, it is a synthesis of main points. It highlights key findings by noting their impor-
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text should be provided to demonstrate how they converge to address the research aim 
stated in the Introduction. Directions for future research should also be outlined. 
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